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INTRODUCCION

Propoésito

Este manual estad destinado a proporcionar a las partes interesadas de las Escuelas Publicas de Chicago
(CPS) orientacion e informacion sobre las mejores practicas con respecto a la prestaciéon de servicios de
educacién especial y apoyo a los estudiantes con discapacidades. El manual ha sido elaborado y revisado de
acuerdo con los mandatos federales y estatales que se resumen a continuacién, asi como en colaboracion
con la Junta de Educacién del Estado de Illinois (ISBE).

Ley de Educacion de los Individuos con Discapacidades (IDEA ) y Articulo 14 del
Codigo Escolar de lllinois y Titulo 23 Codigo Administrativo de lllinois Parte
226

Segun la IDEA vy el Articulo 14 del Cdédigo Escolar de lllinois vy los reglamentos de implementacion, los
estudiantes con discapacidades tienen derecho a recibir una Educacién Publica, Gratuita y Apropiada
(FAPE, por sus siglas en inglés) en el ambiente menos restrictivo (LRE). La IDEA define a los estudiantes
con discapacidades como estudiantes que:

e Tienen entre 3y 21 afios de edad (hasta el dia antes de cumplir los 22 afios) , a menos que su
cumpleanos sea durante el ano escolar, en cuyo caso son elegibles para los servicios hasta el final del
afo escolar;y

e Han sido identificados con una de las condiciones de discapacidad identificadas en el estatuto que
afecta negativamente el desemperfio educativo y requiere educacion especial.

La IDEA vy sus reglamentos de implementacion proporcionan a los estudiantes con discapacidades y a sus
padres/tutores garantias procesales con respecto a la identificacion, evaluacion, asignacion educativa vy la
provision de FAPE para estudiantes con discapacidades. La participacion significativa de los padres/tutores
es una parte esencial de estas garantias procesales. Las reglas de Illinois brindan mayor especificidad con
respecto a los requisitos para la identificacion, evaluacion, asignacion educativa y provision de FAPE para
estudiantes con discapacidades. Ademas, se proporcionan reglas para la administraciéon de la educacion
especial, el disefio de programas de educacion especial (incluido el tamafo de la clase), programas en el
hogar o en el hospital, programas privados u operados por el estado, personal de educacién especial,
transporte e instalaciones de atencién residencial.

Seccion 504 de la Ley de Rehabilitacion de 1973

El propodsito de la Seccion 504 de la Ley de Rehabilitacion de 1973 es (1) eliminar la discriminacién por
motivos de discapacidad en cualquier programa o actividad proporcionada por los distritos escolares y
otros proveedores educativos que reciben fondos federales, y (2) asegurar que los estudiantes que son
elegibles para la Seccion 504 tengan las mismas oportunidades educativas equivalentes a las de sus
companeros no discapacitados. A diferencia de IDEA, la Seccion 504 no limita la cobertura a ciertas
categorias especificas de discapacidades y no es necesario establecer etiquetas categdéricas. En cambio, un
estudiante con una discapacidad segin la Seccion 504 se define como alguien que (1) tiene un
impedimento de salud fisico o mental que limita sustancialmente una actividad fundamental de la vida, (2)
tiene un registro de dicho impedimento o (3) se considera que tiene dicho impedimento. Si un estudiante
ya tiene un IEP vigente, no se le proporcionara también un Plan 504, ya que cualquier necesidad que pueda
abordarse mediante un Plan 504 puede abordarse en el IEP.



NOTA: Este Manual de procedimientos estd destinado a proporcionar orientacion especificamente
relacionada con IDEA y sus normativas de desarrollo estatales y federales. Consulte el Manual de
procedimientos de la Seccion 504 para obtener mds informacion.

Los siguientes puestos representan al personal de CPS responsable de apoyar a los estudiantes con
discapacidades. Aunque las responsabilidades individuales pueden variar, todas estan alineadas con la
mision principal de ayudar a los estudiantes a lograr el éxito en el aulay en la vida.

Director escolar

Como lider de enseflanza de una escuela, el director es responsable de garantizar que su escuela cumpla
con todas las leyes federales y estatales aplicables para que los estudiantes con discapacidades reciban
FAPE en el LRE y tengan acceso al curriculo de educacion general apropiado para su edad y grado
académico y a todas las opciones de programas disponibles en la escuela. El director debe supervisar y
asegurar la implementaciéon de todos los |IEP de cada estudiante con discapacidades en su escuela. El
director supervisa a todo el personal de servicios relacionados y de educacion especial asignado a la
escuela, incluyendo la coordinacion de los servicios entre el maestro de educacion general y el maestro de
educacion especial. El director también debe asegurarse de que el representante del distrito escolar local
disponga del tiempo necesario para realizar sus responsabilidades laborales.

NOTE: Si el director delega deberes administrativos relacionados con los procedimientos y servicios de
educacion especial al subdirector, la siguiente lista de responsabilidades le corresponden a la persona
designada. "Administrador escolar” se refiere al director o al subdirector.

Las responsabilidades del administrador escolar con respecto a los estudiantes con discapacidades son,
entre otras:

e Nombrar aun representante del distrito escolar local que trabaje en el mismo edificio escolar;

e Nombrar a la(s) persona(s) responsable(s) de completar todas las notificaciones y documentacion
necesarias de IDEA;

e Asegurarse de que un representante del distrito (es decir, un representante del distrito escolar local
((que puede ser el director, el subdirector u otro miembro del personal con licencia)) o, cuando lo
autorice la Oficina de Apoyo y Servicios para Aprendices Diversos (ODLSS), el representante del
distrito de ODLSS, esté nombrado en la Notificacion de conferencia para los padres/tutores y que asista a
cadareuniéondel IEP;

e Proporcionar oportunidades de capacitacion profesional para los educadores de educacion general y
especial, seglin sea necesario, lo que incluye asegurar que todo el personal relevante asista a los
entrenamientos obligatorios de ODLSS;

e Permitir que los paraprofesionales asistan a oportunidades de capacitacion profesional;
e Proporcionar apoyo y orientacién al personal para ayudarlos a cumplir con las directivas descritas en

este Manual de procedimientos y los Procedimientos v pautas adicionales de CPS para la tecnologifa de
asistencia. los servicios de ESY. los paraprofesionales. las discapacidades especificas de aprendizaje v el

transporte ;
e Hacer los arreglos necesarios para que el personal asista a las conferencias de elegibilidad vy las
reuniones del IEP;
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Asegurarse de que todas las actividades previas a la conferencia se completen de acuerdo con los
plazos de tiempo requeridos, incluyendo el envio de la Notificacion de conferencia para padres/tutores
(denominada en este Manual como Notificacion de conferencia) e indicar si se han recopilado datos
especificos;

Supervisar al personal para asegurar de que se utilicen datos cualitativos y cuantitativos para tomar
todas las decisiones del |EP;

Asegurarse de que los borradores de las Secciones 7 (Consideracién general), 9 (Areas de necesidad),
10 (Acomodaciones/Modificaciones), 11 (Ensefianza especializada), Seccion 13 (Calificaciones) v, si
corresponde, la seccion 8 (Plan de transicion) del IEP han sido elaboradas vy proporcionadas a los
padres/tutores, y si corresponde junto con los formularios de Paraprofesional, Afio escolar extendido
(ESY) vy de Intervencion del ambiente de aprendizaje (LEI), las copias de todas las demas evaluaciones
realizadas, y cualquier otro dato recopilado que se considerara al menos tres dias escolares antes de
la reunion;

Asegurarse de que los padres/tutores puedan consultar con el personal de la escuela que pueda

responder preguntas relacionadas con el IEP de su hijo v que estén involucrados en la elaboracion del
IEP;

Asegurarse de que haya un intérprete presente en todas las reuniones del IEP (incluidas las reuniones
de determinacion de la elegibilidad inicial y de reevaluacion y las revisiones anuales) para los
padres/tutores que tengan una dominio limitado para hablar o comprender el inglés y/o sean sordos o
tengan problemas auditivos, para permitir que los padres participen de manera significativa en la
reunion del IEP;

Asegurarse de que los IEP se finalicen en el Sistema informatico de manejo de servicios estudiantiles
(SSM) en la reunion del IEP (consulte la seccion Acuerdo para continuar));

Asegurarse de que los |IEP de los estudiantes con discapacidades estén actualizados;

Asegurarse de que las aulas de educacion general cumplan con las normas de ISBE sobre el tamarno de
las clases;

Asegurarse de que las aulas de educacion especial separadas cumplan con las normas de ISBE sobre el
tamafo de las clases;

Asegurarse de que los maestros de educacion general tengan acceso a los IEP actuales de todos los
estudiantes con discapacidades a los que estén ensenando;

Asegurarse de que todas las aulas de educacion especial separadas estén ubicadas cerca de las aulas de
educacion general con estudiantes de la misma edad o grado académico y/o tengan entradas
accesibles, seglin corresponda;

Asegurarse de que los maestros de educacion especial tengan copias de los materiales con respuestas
de todas las materias y niveles de grado académico que ensefien;

Asegurarse de que los estudiantes con discapacidades tengan libros de texto y materiales de educacién
general adecuados para su edad y grado académico;

Garantizar un periodo de planificacion comun para los maestros de educacién general y los maestros
de educacién especial;

Asegurarse de que los maestros de educacién especial y los proveedores de servicios relacionados
tengan un periodo de planificacion dirigido por el director y designado para la colaboracion cada dos
semanas;

Asegurarse de que los horarios de los estudiantes coinciden con los |[EP de los estudiantes;
Asegurarse de que los horarios de los paraprofesionales coincidan con los del IEP de los estudiantes;

Asegurarse de que los estudiantes con discapacidades participen, con o sin ensefanza especializada de
acuerdo con sus |EP, en todas las areas curriculares disponibles en la escuela, incluyendo las areas no
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académicas durante el dia escolar, y asegurarse de que los estudiantes con discapacidades tengan
acceso a las actividades extracurriculares que se ofrecen en la escuela;

Supervisar la implementacién de los |EP vy verificar si los estudiantes con discapacidades estan
progresando adecuadamente;

Asegurarse de que la Notificacion a los padres/tutores—Servicios del IEP no implementados dentro de un
plazo de diez dias escolares (denominada en este Manual como Notificacion de falta de implementacion) se
haya enviado al padre/tutor, siempre que los servicios del IEP no se hayan implementado dentro de un
plazo de diez dias escolares posteriores alareunién del IEP (la Notificacién debe enviarse dentro de un
plazo de tres dias escolares posteriores a la fecha del incumplimiento);

Asegurarse de que los informes de progreso del IEP se completen para cada estudiante
trimestralmente y se entreguen a los padres/tutores al mismo tiempo que los boletines de
calificaciones generales (a menos que el IEP incluye un plazo de tiempo diferente) y se mantengan en el
registro temporal del estudiante;

Compartir cualquier comentario sobre el desempeno, el comportamiento vy la asistencia del estudiante
con el representante del distrito escolar local;

Asegurarse de que los maestros de educacion especial no sirvan como maestros sustitutos, a menos
que se trate de una emergencia;y

Asegurarse de que los paraprofesionales no sirvan como personal general para toda la clase, a menos
que se trate de una emergencia;

Representante del distrito de ODLSS

El representante del distrito de ODLSS es responsable de supervisar y orientar a las redes escolares, las
escuelas y los equipos de |EP para elaborar los [EP que cumplan con los requisitos legales y garanticen la
provision de FAPE.

Las responsabilidades del representante del distrito de ODLSS en relaciéon con los estudiantes con
discapacidades son, entre otras:

Supervisar la implementacion de los procedimientos vy los servicios requeridos por el 1EP vy el
cumplimiento de las normas y protocolos de las practicas recomendadas;

Ayudar a supervisar los programas de educacion especial vy los servicios relacionados para asegurar el
cumplimiento de las normas federales y estatales y las politicas y procedimientos de CPS;

Proporcionar apoyo administrativo y asistencia técnica a los administradores escolares, los educadores
de educacion especial, los educadores de educacion general y los equipos escolares en las areas de Ia
politicade CPS, laIDEAY las leyes y reglamentos estatales;

Proporcionar apoyo en relacion ala programacion de horarios vy las solicitudes/apelaciones de puestos
para garantizar el cumplimiento laboral méximo, efectivo y apropiado del personal de educacion
especial segln los IEP de los estudiantes;

Resolver los problemas principales del servicio de educacion especial para asegurar que todos los
estudiantes con discapacidades reciban FAPE en el LRE;

Mantener una interaccion constante de calidad con los maestros, los estudiantes, los padres/tutores y
la comunidad en general.

Seguir los procedimientos descritos para asignar a los estudiantes en instalaciones no publicas
aprobadas por ISBE (consulte la seccion Escuela privada de educacion especial o Asignaciones

residenciales);

Actuar como representante del distrito en las reuniones del IEP para todas las escuelas si se esta
considerando la asignacion en una escuela privada de educacién especial, residencial o servicio en el
hogar (como LRE);
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Actuar como representante del distrito en las reuniones del IEP para las escuelas charter, opcionales y
de contrato si se considera el transporte como un servicio relacionado; y

Formar parte del equipo de la Red escolar para revisar los datos, participar en discusiones estratégicas
y actividades de seguimiento, y participar en los recorridos escolares, seglin sea necesario;

Representante del distrito escolar local

El director de cada escuela local debe asegurarse de que se haya nombrado a un miembro del personal que
actlie como representante del distrito escolar local (también conocido como el "gerente de casos"). Para
actuar como representante del distrito escolar local en una reunién del IEP, el miembro del personal debe
tener una licencia de educador profesional (PEL) valida en una de las siguientes areas:

Licencia de educacion especial (pre-kinder a 21 afos de edad) y dos afios de experiencia

Licencia de personal de apoyo escolar con licencia supervisada y dos afios de experiencia

Licencia administrativa emitida bajo el Titulo 23 del Cddigo Administrativo de lllinois,. Parte 25,
Subparte E.

Los representantes del distrito escolar local son responsables de:

Coordinar todas las remisiones (consulte la seccion de Remisiones) para una evaluacion completa e
individual (FIE) para asegurar que se aborden todos los elementos requeridos y que el proceso se
complete dentro de los 60 dias escolares después de recibir los consentimientos firmados por los
padres/tutores, que incluyen entre otras, las remisiones para evaluaciones de tecnologia de asistencia
(AT) y la comunicacidon alternativa y aumentativa (AAC) o evaluaciones de comportamiento funcional
(FBA). Si la solicitud se comunica verbalmente, el representante del distrito escolar local debe
indicarles que realicen la solicitud de evaluacién por escrito y apoyar con la transcripcion si los
padres/tutores no pueden escribir su solicitud;

Completar el formulario de Autorizacion del padre/tutor para mandar documentos del IEP/504 e

informacion relacionada a través de correo electronico si el padre/tutor elige recibir documentos por
correo electrénico (consulte la seccion Aviso previo por escrito);

Asegurarse de que todos las notificaciones y consentimientos de los padres/tutores para las FIE y las
asignaciones se procesen (y proporcionen en el idioma nativo) vy se coloquen en el expediente
temporal del estudiante (consulte la seccion Traduccion de los documentos esenciales);

o Asegurarse de que se invite a un intérprete a todas las conferencias del IEP (incluidas las
reuniones de determinacion de elegibilidad inicial, de reevaluacion vy las revisiones anuales)
para los padres/tutores que tienen un dominio limitado del habla o la comprension del inglés;

Convocar vy facilitar las reuniones de IEP (incluidas las reuniones de determinacion de elegibilidad
inicial, de reevaluacion vy las revisiones anuales) y actuar como representante del distrito, cuando no se
haya designado a un representante del distrito de ODLSS como representante del distrito para esa
reunion en particular;

Organizar los servicios de educacién especial y los servicios relacionados para un estudiante dentro de
la escuela conforme al IEP del estudiante y comunicarse con ODLSS para programar la asignacion en
otra escuela si es necesario para implementar el IEP (consulte la seccion Continuo de la asignacion);

Seglin corresponda, facilitar la elaboraciéon de un Resumen de desempefo (consulte la seccion
Graduacion de la secundaria) que incluya informacion sobre las metas postsecundarias deseadas por el
estudiante, el logro académico vy el desempefio funcional y recomendaciones sobre como ayudar al
estudiante a cumplir con sus metas postsecundarias;

Finalizar el IEP de cada estudiante en el sistema SSM durante la reunion del IEP vy proporcionar una
copia alos padres/tutores del estudiante (consulte la seccién Acuerdo para proceder);
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Asegurarse de que todos los datos relevantes de los estudiantes se registren en el sistema SSM de
manera oportuna;

Ingreso de eventos en SSM que documentan solicitudes de registros, notificacién de decisién con
respecto a la solicitud de una evaluacidn, carta de excusa, consentimiento para la evaluacion,
notificaciones de conferencias, garantias procesales, acuerdo del padre/tutor o estudiante adulto para
proceder con la reunién sin ellos, servicios del IEP no implementados dentro de los 10 dias,
proporcionar a los padres una copia de un documento, documentacion del registro de servicios
relacionados, borradores de 3 dias y/o comunicacion de padres;

Asegurarse de que la Notificacion a los padres/tutores—Servicios del IEP no implementados dentro de un
plazo de diez dias escolares se haya enviado al padre/tutor siempre que los servicios del I[EP no se hayan
implementado dentro de los diez dias escolares posteriores a la reunion del IEP (la Notificacion debe
enviarse dentro de los tres dias escolares posteriores al incumplimiento); y

Consultar con el representante del distrito de ODLSS sobre los estudiantes que requieren servicios de
baja incidencia (consulte la seccién Continuo de la asignacion) o sobre los problemas que se surjan
durante laimplementacion de los procedimientos.

Antes de unareunién de FIE/IEP, el representante del distrito escolar local es responsable de:

Supervisar todas las actividades previas a la reunion para asegurar que se completen dentro de los
plazos de tiempo requeridos;

Determinar la fecha, hora y lugar de la reunién del IEP con la participaciéon de los padres/tutores vy
otros miembros necesarios del equipo;

Organizar acomodaciones para los padres/tutores segin sea necesario (por ej., servicios de
interpretacion o traduccion);

Proporcionar una Notificacién de la Conferencia a los padres/tutores por escrito al menos diez dias
naturales antes de la reunién, que incluye indicar si se han recopilado datos especificos;

Al menos tres dias escolares antes de la reunidn, proporcionar a los padres/tutores una copia del
borrador del IEPy, si corresponde, los formularios de Intervencién del entorno de aprendizaje, de ESY'y de
Paraprofesional, junto con copias de todo el material escrito que sera considerado por el equipo del IEP
en la reunion, incluidos, entre otros, los informes de evaluacién y los datos recopilados que se
consideraran en la reunion. Si el nifo ya tiene un |EP, el representante del distrito escolar local también
debe proporcionar al padre/tutor una copia de los componentes del IEP que se discutiran.

o Los borradores del IEP deben incluir las Secciones: 7 (Consideraciones generales), 9 (Areas de
necesidad), 10 (Acomodaciones/Modificaciones), 11 (Ensefanza especializada), Seccién 13
(Calificaciones) v, si corresponde, la Seccion 8 (Plan de transicién).

Determinar qué miembros del equipo del IEP revisaran los informes de evaluacion anteriores vy
proporcionaran un resumen como representante de la evaluacion en la reunion de revision anual;

Preparar una agenda parala reunion; y

Completar el formulario de Excusa del padre/tutor de un miembro del equipo del Programa de educacion
individualizado y obtener la firma del padre/tutor para cualquier miembro requerido del equipo del IEP
que no esté presente en la reunioén, en parte o en su totalidad, si el Distrito y el padre/tutor estan de
acuerdo con la excusa. El formulario firmado también debe cargarse como archivo adjunto al IEP en
SSM.,

En la reunién de FIE/IEP, el representante del distrito escolar local preside la reunion y es responsable

de:
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Actuar como representante del distrito para autorizar los servicios, a menos que esté presente un
representante del distrito de ODLSS. Esto debe especificarse en el formulario de Notificacion de la
conferencia a los padres/tutores;

Asegurarse de que el |[EP se proyecte de manera electrénica durante la reunién para permitir una
participacion significativa de los padres/tutores. Si el IEP no se puede proyectar, asegurarse de que los
padres/tutores tengan acceso a una computadora de CPS o una copia impresa del borrador del IEP;

Comenzar la reunion presentando a todos los miembros del equipo del IEP, incluyendo su funciéon
especifica y como interactlan o proporcionan servicios al estudiante; asegurarse de que todos los
participantes requeridos estén presentes;

Si no se completa antes de la reunién (que es la practica recomendada), completar el formulario de
Excusa del padre/tutor de un miembro del equipo del Programa de educacion individualizado y obtener la
firma del padre/tutor para cualquier miembro requerido del equipo del IEP que no esté presente en la
reunion, en parte o en su totalidad, si el Distrito y el padre/tutor estdn de acuerdo con la excusa. El
formulario firmado también debe cargarse como archivo adjunto al I[EP en SSM.

Dirigir la reunién siguiendo una agenda y un proceso basado en el propoésito de la reunion;

Documentar o nombrar a una o mas personas para documentar la pagina de apuntes del IEP para dejar
constancia de las discusiones durante la reunion de la FIE/IEP y resumir las decisiones y el proceso de
toma de decisiones del equipo del IEP (consulte la seccion Notas de apuntes de la reunion);

Facilitar la finalizacion del documento del IEP en la reunién;

Cuando corresponda, cargar en SSM cualquier orden médica y planes de accidén de emergencia
utilizados para elaborar los planes de atenciéon médica individualizados y adjuntarlos al |EP del
estudiante;y

Distribuir copias del IEP finalizado a los padres/tutores, maestros y proveedores de servicios
relacionados al final de lareunién del IEP.

Después de la reunion del IEP, el representante del distrito escolar local es responsable de:

Informar a todo el personal involucrado en la implementacion del IEP de sus responsabilidades para
implementar el IEP tal como estd escrito;

Supervisar que se presten todos los servicios delineados en el |[EP. Si los servicios no se pueden
implementar dentro de los diez dfas escolares, comunicarse con el representante del distrito de
ODLSS para obtener ayuda;

Enviar la Notificacién a los padres/tutores — Servicios del IEP no implementados dentro de un plazo de diez
dias escolares al padre/tutor siempre que los servicios del IEP no se hayan implementado dentro de los
diez dias escolares posteriores a la reuniéon del 1EP;

Asegurarse de que todos los maestros y proveedores de servicios relacionados que tengan una
responsabilidad en la educacion del estudiante tengan acceso al IEP;

Actualizar la entrada de datos en el sistema de informacion estudiantil (es decir, Aspen), incluyendo las
solicitudes de transporte, cuando corresponda e informacion de contacto actualizada, etc.;

Volver a convocar reuniones que requieran recopilacion de datos adicionales (es decir, apoyo de
paraprofesionales y ESY) o que requieran la asistencia del representante del distrito de ODLSS (es
decir, consideracion de una escuela privada de educacion especial y el transporte para escuelas charter,
contratadas, y de eleccién); y

Coordinar todas las reuniones y calendarios relacionados con las revisiones y actualizaciones del IEP
cuando sea necesario.
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Maestro de educacion especial y/o proveedor de servicios relacionados

Antes de la reunion del IEP, el maestro de educacién especial y/o los proveedores de servicios
relacionados son responsables de:

Revisar el IEP actual del estudiante para determinar la medida de dominio de las metas anuales. Si se
trata de una reunién para determinar la elegibilidad del estudiante para un IEP, recopilar datos y
registros anecdoticos, muestras del trabajo del estudiante y otra informacion relevante para
determinar el potencial de aprendizaje del estudiante, el ritmo de aprendizaje y la necesidad de
enseflanza especializada, servicios relacionados, y/o acomodaciones;

Evaluar los niveles de logro actuales vy el progreso hacia el logro de los Estdndares Académicos
Fundamentales de lllinois y las metas del IEP;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos y otra informacién sobre las necesidades educativas del
estudiante, en general y en relacion con el curriculo de educacion general;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos y otra informacion sobre factores especiales que puedan
impedir el aprendizaje del estudiante;

Identificar las fortalezas, talentos, pasatiempos y otros intereses del estudiante;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre la asistencia vy la participacion en clase del estudiante;
Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre los niveles de dominio del idioma inglés si el
estudiante es un aprendiz de inglés, en colaboracion con el especialista bilingte®;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre el dominio del idioma nativo si el estudiante es un
aprendiz de inglés (EL) que recibe servicios bilinglies, en colaboracion con el especialista bilinglie;

Si corresponde, recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre la necesidad de apoyo
paraprofesional y/o servicios ESY;

Completar los borradores de los informes de evaluacion al menos tres dias escolares antes de la
reunion de la FIE;

Al menos tres dias escolares antes de la reunion de I,EP, completar un borrador de las propuestas
Consideraciones generales (Seccion 7 del |EP), Areas de necesidad (Seccion 9 del IEP),
Acomodaciones/Modificaciones (Seccion 10 del 1EP), Ensefanza especializada (Seccion 11 del IEP),
Calificaciones (Seccion 13 del IEP) y, seglin se requiera, el Plan de Transicién (Seccion 8 del I1EP) para
apovyar la participacion significativa de los padres/tutores en la elaboracion del IEP;

Consultar seglin sea necesario con educadores generales, especialistas bilinglies y otros proveedores
de educacion especial (por ej., maestros, paraprofesionales, RSP) y padres/tutores; y

Redactar breves informes de resumen o notas de las necesidades o el desempeno del estudiante que
se compartirdn en la reunion;

Durante la reunién del IEP, el maestro de educacion especial y/o los proveedores de servicios
relacionados son responsables de:

Compartir informacion sobre los niveles actuales del logro académico y desempefio funcional del
estudiante en relacion con el curriculo de educacion general, incluyendo el progreso especifico hacia
las metas del IEP;

Describir los estilos de aprendizaje del estudiante y las estrategias que se han utilizado con el
estudiante, su comportamiento y asistencia, asi como otra informacién relevante sobre el estudiante;

Explicar las recomendaciones sobre las acomodaciones y modificaciones propuestas que permitiran al
estudiante ser educado enel LRE;

1 Un especialista bilinglie es un maestro o administrador acreditado por el programa bilinglie/ESL
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Explicar las recomendaciones con respecto a las metas anuales propuestas y los estandares/objetivos a
corto plazo;

Participar activamente en la discusion vy finalizar las Consideraciones generales (Seccién 7 del IEP),
Areas de necesidad (Seccion 9 del IEP), Acomodaciones/Modificaciones (Seccion 10 del IEP),
Ensefanza especializada (Seccion 11 del IEP) y Curriculo, Calificaciones, Promocion y Graduacion
(Seccién 13 del IEP), v, segln corresponda, la Evaluacion del Comportamiento Funcional/Plan de
Intervencion del Comportamiento (FBA/BIP) y el Plan de Transicion (Seccion 8 del IEP);

Participar activamente en la discusién y asegurarse de que se completen las secciones del Lenguaje
(seccion 6 del IEP), la Asignacion en el ambiente menos restrictivo (seccion 12 del IEP), del Afo escolar
extendido (seccion 14 del IEP), del Transporte (seccién 15 del IEP)y las Garantias procesales (seccion
5del IEP);y

Finalizar los informes de evaluacion (por ej., evaluaciones de los RSP, Intervenciones del ambiente de
aprendizaje (LEI), Evaluacion del ambiente de aprendizaje (LES), etc.) antes de concluir la reunion.

Después de la reunién del IEP, el maestro de educacion especial y/o los proveedores de servicios
relacionados son responsables de:

Revisar el IEP y comprender las responsabilidades para la implementacion;

Implementar el IEP proporcionando ensefianza directa y/o servicios de consulta en el ambiente
académico adecuado para los minutos prescritos como se describe en el IEP;

Comunicarse vy colaborar con otros proveedores de servicios, incluyendo los maestros de educacién
general, de forma regular;

Documentar la prestacién de servicios y colaboracion (por ej., notas de progreso de los RSP, registros
de la colaboracion de maestros, etc.);

Recopilar pruebas/datos sobre el progreso hacia las metas y objetivos/estandares, segin lo indicado
por los criterios de evaluaciony los procedimientos de evaluacién de cada meta;

Medir el progreso especifico del estudiante y documentarlo en el boletin de calificaciones del IEP cada
trimestre;

Documentar la prestaciéon de servicios;
Establecer y mantener una comunicacion eficaz y positiva con los padres/tutores; y

Informar al representante del distrito escolar local si existe la necesidad de una revision del IEP antes
de unarevisién anual.

Maestro de educacion general

Antes de la reunién del IEP, cada uno de los maestros de educacién general del estudiante es
responsable de:

Revisar el IEP actual del estudiante. Si el propdsito de la reunion es determinar la elegibilidad de un
estudiante, la recopilaciéon de datos, incluyendo los datos de seguimiento del progreso a través de los
Sistemas de Apoyo de Mdltiples Niveles (MTSS) u otra respuesta a las intervenciones, muestras del
trabajo del estudiante y otra informacion relevante para determinar el potencial y ritmo de aprendizaje
del estudiante y la necesidad de ensefianza especializada y/o acomodaciones;

Identificar las fortalezas, talentos, pasatiempos y otros intereses del estudiante;

Observar el estilo de aprendizaje del estudiante en el aula de educacién general;

Identificar las estrategias de ensefanzay de control del aula que han sido exitosas con el estudiante;
Enumerar o identificar factores especiales que pueden impedir el aprendizaje del estudiante;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos y otra informacién sobre las necesidades educativas del
estudiante, en general y en relacién con el curriculo de educacion general;
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Recopilar datos cualitativos y cuantitativos y otra informacion sobre factores especiales que puedan
impedir el aprendizaje del estudiante;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre la asistencia vy la participacion en clase del estudiante;
Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre los niveles de dominio del idioma inglés para los
aprendices del inglés;

Recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre el dominio del idioma nativo paralos aprendices del
inglés que reciben servicios bilingles;

Si corresponde, recopilar datos cualitativos y cuantitativos sobre la necesidad de recibir apoyo
paraprofesional, servicios ESY y/o de transporte;

Comunicarse con el maestro de educacion especial sobre el progreso del estudiante hacia el logro de
las metas del IEP, incluyendo la participacion del estudiante en las actividades del aula;

Colaborar con el maestro de educacion especial, seglin corresponda, en relacion a la implementacion
de las metas del IEP y/o la recopilacion de datos;

Sugerir estrategias de intervencion positivas para mejorar el comportamiento del estudiante, ayudasy
servicios complementarios, acomodaciones o modificaciones del programa y apoyos para el personal
escolar que puedan ser necesarios para que el estudiante se beneficie de la ensefanza especializada;
Preparar un informe breve del desempeno actual del estudiante en relacion con el curriculo de
educacion general e incluir informacion sobre patrones de comportamiento v asistencia; y

Colaborar con el maestro de educacion especial y/o los proveedores de servicios relacionados en la
redaccion de las Consideraciones generales (Seccion 7 del IEP) en formato narrativo al menos tres dias
escolares antes de lareunién del IEP.

Durante lareunién del IEP, el maestro de educacién general es responsable de:

Compartir informacion sobre los niveles actuales del logro académico y desempefio funcional del
estudiante en el curriculo de educacion general y el entorno de educacion general;

Describir el comportamiento del estudiante vy las interacciones con sus companeros en el entorno de
educacion general;

Describir contenido y un curriculo apropiado para la edad;

Compartir informacion sobre el efecto de las acomodaciones proporcionadas al estudiante en el aula
de educacién general segiin el IEP anterior;

Hacer recomendaciones para la continuacion o interrupcion de acomodaciones;

Hacer recomendaciones para las metas anuales que se relacionan con el progreso del estudiante en el
curriculo de educacién general; y

Ayudar a determinar la asignacion del LRE.

Después de lareunion del IEP, el maestro de educacién general es responsable de:

Implementar el IEP proporcionando acomodaciones y modificaciones de acuerdo con el I[EP;

Colaborar con el maestro de educacion especial, los proveedores de servicios relacionados y otros
maestros para satisfacer las necesidades del estudiante e implementar el IEP;

Establecer y mantener la comunicacién con los padres/tutores;
Evaluar el progreso del estudiante de forma regular (por lo menos cada trimestre); e
Informar al representante del distrito escolar local si es necesaria una revision del IEP.
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Paraprofesional (Asistente de aula de educacién especial)

Los paraprofesionales (SECA) son responsables de ayudar en las necesidades de ensefianza y cuidado
personal de los estudiantes con discapacidades de acuerdo con su IEP. Los deberes principales de los
paraprofesionales incluyen ayudar a los maestros de educacién especial en las escuelas primarias vy
secundarias a consolidar los esfuerzos con los nifos con diversas discapacidades de acuerdo conel IEP de
cada estudiante. Sin embargo, los paraprofesionales no deben actuar como maestros sustitutos y de
igual forma no se les deben asignar tareas de oficinista, mantenimiento u operaciones escolares, o
tareas de monitor de simulacros de incendio.

Los paraprofesionales (SECA) son responsables de:

e Trabajar y ayudar en la prestacion de ensefanza y/u otros servicios directos o indirectos para los
estudiantes elegibles con discapacidades, segiin sus IEP;

e Proporcionar apoyo de ensefanza a los estudiantes para reforzar los conceptos de aprendizaje al
volver a ensefar, repasar el material, practicar y reforzar las lecciones;

e Supervisar el progreso y proporcionar comentarios al maestro de educacién especial en relacion con el
desempenfo académico y/o comportamiento del estudiante;

e Bajoladirecciéon del maestro y/o proveedores de servicios relacionados, implementar acomodaciones y
modificaciones, y otras estrategias educativas o de comportamiento utilizadas en el aula;

e Documentar la prestacion del servicio; (es decir, Captura de servicio en SSM);

e Ayudar a los maestros y proveedores de servicios relacionados a mantener registros escritos de los
estudiantes (por ej., recopilacion de datos, portafolios, etc.);

e Facilitar lacomunicacion con padres/tutores de diversidad linglistica y cultural;

e Apoyar a los estudiantes con discapacidades con el curriculo de educacién general de acuerdo con los
IEP de los estudiantes y/o segln la direccion del maestro;

e Ayudar a los estudiantes con la tecnologia de asistencia (AT), incluyendo las computadoras, los
programas informaticos, las herramientas electrénicas de aprendizaje v los aparatos de comunicacion;

e Colaborar y comunicarse con el personal escolar adecuado sobre las necesidades de los estudiantes
con discapacidades;

e Trabajar conunavariedad de estudiantes que pueden tener diversas necesidades de aprendizaje;

e Proporcionar informacion al maestro sobre la respuesta del estudiante a las estrategias que se han
utilizado en la ensefianza o el manejo del comportamiento;

e Obtener, preparary organizar los materiales de ensefianza segun las indicaciones del maestro;

e Mantenery proteger el derecho de los estudiantes a la confidencialidad;

e Ayudar con las necesidades de cuidado personal (por ej, ir al bafo) segin indicado en el IEP del
estudiante;

e |evantar y posicionar alos estudiantes no ambulatorios segin las instrucciones del fisioterapeuta o del
maestroy de acuerdo con las instrucciones escritas de los médicos personales de los estudiantes; y

e Ayudar alos estudiantes con discapacidades ortopédicas organizando y ajustando las herramientas, los
apoyos de trabajo y los equipos utilizados por los estudiantes en las aulas, incluyendo, entre otros, las
mesas de trabajo especialmente equipadas, los equipos de posicionamiento v las sillas de ruedas;

Padres/Tutores

IDEA define “padre” como:

e Unpadre bioldgico o adoptivo.

e Un padretemporario/de crianza
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o Paralos nifios en Cuidado (nifios de crianza),? el titular de los derechos educativos es el padre
de crianza. Si no hay un padre de crianza, el titular de los derechos educativos es el padre
sustituto educativo.® Si no estd seguro de quién es el titular de los derechos educativos,
comuniquese con el Departamento Legal de CPS.

Un padre sustituto®;
Untutor legal; o

Una persona que tome el lugar de un padre biologico o adoptivo (incluidos los abuelos, padrastros u
otros parientes), con los que el nifio viva o una persona legalmente responsable del bienestar del nifio.

NOTA: E| personal de DCFS (por ej., trabajador de casos o intermediario educativo) NO es el padre para los
fines de IDEA, pero puede remitir a un estudiante para una evaluacion de educacion especial como una
agencia estatal.

Los padres/tutores son miembros equitativos del equipo del |IEP y deben ser alentados a participar
activamente en la discusion y toma de decisiones durante las reuniones de elegibilidad y del IEP.

Antes de lareunién del IEP, se alienta a los padres/tutores a:

Participar con el personal de la escuela para determinar una fecha y hora mutuamente convenientes
paralareuniondel IEP;

Completar el formulario Autorizacion del padre/tutor para mandar documentos del IEP/504 e informacion
relacionada a través de correo electronico si se prefiere la recepcion de documentos por correo
electronico (consulte la seccion Aviso previo por escrito):

Revisar el IEP actual o, si el propdsito de la reunién es determinar la elegibilidad, revisar cualquier
datos de evaluaciones presentados antes de la reunién;

Revisar los informes de progreso mas recientes de los maestros;

Revisar los documentos y datos preliminares del IEP que se han preparado para la discusion del equipo
del IEP y notificar al representante del distrito escolar local sobre cualquier elemento especifico del
IEP que deseen discutir (por ej., metas, tecnologia de asistencia, apoyo paraprofesional, etc.) (y solicitar
borradores de documentos y datos del IEP al gerente de casos, si no se proporcionan dentro de los tres
dias escolares antes de la reunién del IEP);

Solicitar que el personal de la escuela recopile datos sobre los servicios de ESY, paraprofesionales y/o
de transporte, y/o la asignacién en una escuela privada de educacién especial, si los datos alin no se han
recopiladoy creen que dichos servicios y/o asignacion pueden ser necesarios;

Solicitar que el personal de la escuela recopile los datos necesarios si cree que su hijo puede tener una
discapacidad especifica del aprendizaje y el personal de la escuela no ha completado los documentos
de Intervencion del entorno de aprendizaje y de Evaluacion del entorno de aprendizaje ni ha recopilado los
datos correspondientes;

Proporcionar informacion sobre las fortalezas, las capacidades vy las necesidades del estudiante, asi
como comunicar con el equipo cualquier inquietud de los padres (ya sea verbalmente o por escrito);

Pensar en las habilidades que les gustaria que su hijo domine al final del afio escolar vy las metas
futuras;

2Consulte Educando y apoyando a nuestros nifos: una guia para la educacion de nifios y jovenes en el cuidado de DCFS en lllinois:
https://www?2.illinois.gov/dcfs/brighterfutures/growingminds/Documents/CFS1050-90-5_A_Guide_to_Education.pdf

% Informacion adicional sobre un padre sustituto educativo de ISBE:
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Surrogate-Parent-Program.aspx#collapseOundefined

# Las solicitudes para un padre sustituto educativo se pueden realizar electrénicamente en:
https://apps.isbe.net/SEMS/SurrogateRequestPublic.aspx.
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Notificar al representante del distrito escolar local si se necesita informaciéon adicional (por ej.,
informes de evaluacion, IEP anteriores u otros registros o informes, garantias procesales, etc), o
cualquier acomodacion especial (por ej., solicitud para grabar la reunién del IEP debido a la
discapacidad del padre/tutor);y

Decidir si desean invitar a miembros de la familia u otras personas que tengan informacion sobre el

estudiante para que asistan a la reunion y de notificar al representante del distrito escolar local de
antemano sobre su intencion de invitar a esas personas.

Durante lareunién del IEP, se alienta a los padres/tutores a:

Compartir informacion sobre lo que desean para el futuro del estudiante y sus expectativas para el ano;

Identificar las fortalezas e intereses del estudiante, incluyendo el tipo de actividades que disfruta en
casay enlacomunidad;

Compartir informacion sobre la relacion del estudiante con sus hermanos y amigos del vecindario;

Discutir los tipos de recompensas y estrategias de disciplina que son eficaces en el hogar y en la
comunidad;

Compartir informacion relevante sobre las necesidades médicas y de cuidado personal del estudiante;

Proporcionar informacién sobre las metas y los objetivos/estandares anuales y sobre todos los demaés
componentes del IEP para la consideracion por parte de los otros miembros del equipo del [EP;

Pedir a otros miembros del equipo del IEP que aclaren, expliquen o den ejemplos si la informacion
presentada no es clara;
Hacer preguntas para aclarar cualquier informe o informacioén sobre los niveles actuales de desempefio

del estudiante con el trabajo de clase, su comportamiento v las actividades comunitarias, segun
corresponda;y

Pedir al representante del distrito escolar local que revise o explique las garantias procesales de los
padres/tutores, si es necesario.

Después de lareunion del IEP, se alienta a los padres/tutores a:

Revisar el documento del |IEP para asegurarse de que todas las decisiones tomadas en la reunién estén
documentadas;

Establecer y mantener la comunicacion con los maestros, paraprofesionales y proveedores de servicios
relacionados;

Ayudar al nifo con las tareas asignadas y/o preguntarle al maestro qué se puede hacer para ayudar al
nino con el trabajo escolar; y

Participar en los programas de capacitacion para los padres/tutores de CPS para mejorar el
conocimiento de los asuntos educativos relevantes.

El estudiante

Los estudiantes pueden ser invitados a asistir a la totalidad o parte de una reunién del IEP. Se debe invitar
a los estudiantes a asistir a las reuniones del IEP si se estan considerando las metas y los servicios de
transicion. Si el estudiante no asiste, se deben hacer y documentar esfuerzos para garantizar que el equipo
del IEP considere las preferencias, los intereses y los planes postsecundarios del estudiante.

Antes de la reunion del IEP, se debe alentar al estudiante a:

Pensar en las actividades escolares que le gustan y en las que le gustaria dedicarse;
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Pensar en sus metas educativas, laborales y de vida independiente (por ej., la universidad, una
profesion, o una asignacion laboral);

Compartir cualquier preocupacion o pregunta con sus padres/tutores o maestros;
Identificar qué acomodaciones han sido las méas y las menos Utiles vy las que no lo fueron; y

Decidir si le gustaria compartir algo méas sobre sus necesidades educativas y/o su programa educativo
enlareuniéndel IEP.

Durante la reunion del IEP, se debe alentar al estudiante a:

Identificar sus fortalezas e intereses, incluyendo el tipo de actividades que disfruta en casa y en la
comunidad;

Identificar las preferencias de acomodaciones académicas y del comportamiento postsecundarias, y las
intervenciones que han recibido que son las mas y las menos Utiles;

Compartir las preferencias, intereses y metas postsecundarias;
Participar en la discusiéon de metas y objetivos/estandares anuales y otros componentes del I1EP;

Pedir a otros miembros del equipo del IEP que aclaren, expliquen o den ejemplos si cualquier
informacion presentada no es clara;

Hacer preguntas para aclarar cualquier informe o informacion presentada en relacion a sus niveles
actuales de desempenio con el trabajo de clase, su comportamiento y las actividades comunitarias,
seglin corresponda; y

Pedir al representante del distrito escolar local que revise o explique las garantias procesales, si es
necesario.

Después de lareunion del IEP, se debe alentar al estudiante a:

Cooperar con los maestros, los paraprofesionales, los proveedores de servicios relacionados vy los
padres/tutores para mejorar el logroy cumplir con los estandares y las metas;

Revisar los criterios de promocion y calificacion;

Informar a los padres/tutores y a los maestros sobre los problemas a los que se enfrenta 'y pedir ayuda,
seglin sea necesario; e

Indicar a los padres/tutores y a los maestros qué acomodaciones o modificaciones son las mas vy las
menos Utiles.

Los Sistemas de Apoyo de Multiples Niveles (MTSS) son el marco general que abarca las dimensiones
académicas vy sociales/emocionales del aprendizaje. El marco MTSS es una parte clave de la estrategia mas
amplia de CPS para apoyar a TODOS los aprendices y asegurar el acceso equitativo a una educaciéon
rigurosa de alta calidad. La implementacion del MTSS es responsabilidad compartida entre todos los
educadores, el personal, las familias y las comunidades de CPS. Esta disenado para que los educadores
puedan tomar decisiones basadas en datos para satisfacer las necesidades de los estudiantes de diferentes
origenes, niveles de dominio lingliistico, estilos de aprendizaje y niveles de logro.

® Para obtener informacién adicional sobre los Sistemas de apoyo de multiples niveles, consulte Multi-Tiered Systems of Supports.
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El marco MTSS abarca la importancia de involucrar a las familias y la comunidad en una asociacion
colaborativa. Las asociaciones eficaces incluyen a los estudiantes, los padres/tutores, las familias, los
miembros de la comunidad vy los educadores. Un ambiente escolar positivo y acogedor fomenta la
participacion familiar, mejora los resultados de los estudiantes y favorece el aprendizaje acelerado.

El marco MTSS estd disefado para proporcionar una ensefianza diferenciada de alta calidad y apoyo
especifico para las necesidades de los estudiantes en todos los entornos escolares y el aula. El marco
MTSS incluye la ensefanza directa y otras intervenciones con apoyos especificos para aquellos estudiantes
gue requieren ensefanza adicional, explicita y mas enfocada para cumplir con los estdndares académicos y
de comportamiento. Este marco se basa en proporcionar un mayor tiempo de ensefianza e intensidad de
apoyos académicos y/o de comportamiento, segun se identifique basado en las necesidades del estudiante.
Las necesidades especificas se identifican y se brinda apoyo de maneratempranay eficaz.

NOTA: De conformidad con 105 ILCS 5/14-8.02h(c), los padres/tutores recibirdn una notificacion por escrito
sobre el uso del MTSS. Ademds, los padres/tutores recibirdn todos los datos recopilados y revisados por CPS
con respecto al proceso MTSS de los estudiantes.

Un proceso de toma de decisiones basado en datos, informado por multiples medidas de datos, guia la
implementacion de MTSS y proporciona la estructura cohesiva que integra los diversos esfuerzos de CPS
para asegurar que las necesidades académicas y sociales/emocionales de todos los estudiantes (incluyendo
los aprendices del inglés (EL), los estudiantes con discapacidades y los estudiantes dotados) son la maxima
prioridad en todas las escuelas.

El andlisis de los datos de seguimiento del progreso permitird que los estudiantes pasen de un nivel a otro
con fluidez, seglin su progreso (ritmo de avance). Las herramientas de seguimiento del progreso respaldan
las evaluaciones de los maestros sobre el desarrollo de los estudiantes y la eficacia de las intervenciones y
ayudan a los maestros a tomar decisiones sobre la frecuencia, la intensidad y la duracion de una
intervencion en particular.

La cantidad de tiempo que un estudiante recibe una intervencion depende de multiples factores,
incluyendo la habilidad que se estd aprendiendo, la brecha entre el resultado deseado v el nivel actual de
dominio y el tiempo necesario para cerrar esa brecha, y/o la edad del estudiante y/o nivel de desarrollo. Lo
mas importante es, la cantidad de tiempo que un estudiante recibe una intervencion depende del ritmo de
progreso del estudiante y de su respuesta a esa intervencion. Los protocolos del distrito, la Red escolar v la
escuela deben definir qué personas pueden proporcionar intervenciones; los entornos en los que pueden
ocurrir las intervenciones; las caracteristicas que deben poseer las intervenciones para asegurar que estén
basadas en evidencia en varios niveles de intensidad; los pardmetros de duracion minima de las sesiones de
intervencion y el nimero de intervenciones por semana vy la duracién; vy criterios para determinar cuando
se termina la intervencion.

NOTA: Siempre que haya una razén para sospechar que un estudiante puede tener una discapacidad y
necesite educacion especial y servicios relacionados, no se requiere que el estudiante complete un ntiimero
especifico de semanas o niveles de MTSS u otra respuesta a las intervenciones antes de que se realice una
remision para un FIE. Esta decision debe tomarse siempre de forma individualizada.

La ensefanza especializada basada en el IEP (es decir, la meta del IEP) no se considera una intervencion de
nivel 3. Ademds, los estudiantes con IEP pueden/deben continuar recibiendo apoyos nivelados a través del
marco MTSS para habilidades no identificadas previamente como deficiencias basados en la discapacidad.
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El proposito de Child Find es buscar e identificar a todos los nifios entre 3y 21 anos de edad que se
sospecha que tienen una discapacidad y pueden requerir servicios de educacion especial segin IDEA.
Child Find se dirige a los estudiantes que actualmente no estan inscritos en un programa de educacion
especial, un programa educativo de CPS, los estudiantes que asisten a una escuela privada dentro de
Chicago y los nifios de alta movilidad® como los migrantes v los estudiantes sin hogar fijo (STLS) . El proceso
Child Find inicia con una remision para una FIE.

Remisiones

Las siguientes personas pueden hacer una remision o solicitar una evaluacion:
e Personal escolar de CPS,

Padre/tutor del estudiante,

Un empleado de la Junta de Educacién del Estado de Illinois (ISBE),

Un empleado de otra agencia estatal,” o

Un empleado de una agencia de servicios comunitarios.®

Todas las solicitudes de una FIE deben presentarse al director de la escuela o al representante del distrito
escolar local por escrito y estar firmadas y fechadas. Es importante que la solicitud incluya una explicacion
de las inquietudes presentadas y cualquier documentacion de respaldo. Si la solicitud se comunica
verbalmente, el representante del distrito escolar local debe indicarles que realicen la solicitud de
evaluacion por escrito y apoyar con la transcripcion si los padres/tutores no pueden escribir su solicitud.
Cuando se presenta una remision que cumple con todos los requisitos, se debe proporcionar una
respuesta al padre/tutor dentro de los 14 dias escolares desde la fecha que se entregd. Para comunicar
esta respuesta, se debe usar el formulario Notificacion a los padres/tutores de la decisiéon sobre una solicitud
para una evaluacion en SSM.

Remisiones del personal de CPS

El personal de CPS puede remitir a un estudiante para una evaluacion notificando al representante del

distrito escolar local y completando un formulario de Remisién del estudiante en SSM para documentar la

base de laremision. La documentacién para respaldar la remisiéon debe incluir lo siguiente:

e [nformacion actual sobre el estudiante, incluidas las calificaciones, la asistencia, las suspensiones, el
desempefo académico, el comportamientoy la participacion en el aula;

e Datos sobre cualquier intervencion implementada y la respuesta del estudiante a esas intervenciones;
Yy

e Documentacion de que el estudiante recibid la ensefianza adecuada del curriculo fundamental por
parte de personal calificado.

NOTA: Siempre que haya una razdn para sospechar que un estudiante puede tener una discapacidad y
necesite educacion especial y servicios relacionados, no se requiere que el estudiante complete un niimero

¢ Apoyo a politicas de OSEP 22-02: Asegurar una educacion de alta calidad para nifios con alta movilidad - 10 de noviembre de
2022

https://sites.ed.gov/idea/files/| etter-to-State-Directors-of-Special-Education-on-Ensuring-a-High-Quality-Fducation-for-Highly-
Mobile-Children-11-10-2022 pdf.

7 Para obtener informacion sobre agencias estatales, consulte https:/www.ilsos.gov/services/illinks.html.

8 Para obtener informacién sobre agencias de servicio comunitario, consulte https:/www.dhs.state.il.us/page.aspx?item=29734.
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especifico de semanas o niveles de MTSS u otra respuesta a las intervenciones antes de que se realice una
remision para una FIE. Esta decision debe tomarse siempre de forma individualizada.

Remisiones de personal que no forma parte de CPS

Es importante que las remisiones de personal que no forma parte de CPS, incluidos los padres/tutores,
proporcionen documentacion de respaldo y una explicacion de la inquietud o presunta discapacidad. Si la
solicitud de remision no logra articular suficientemente la base de la inquietud, el representante del distrito
escolar local debe solicitar la informacion omitida. Si el estudiante es un estudiante de CPS, el
representante del distrito escolar local debe revisar los registros del estudiante y recopilar informacion de
cualquier miembro del personal de CPS que haya trabajado con el estudiante. El plazo de tiempo de
respuesta de los 14 dias escolares alin se aplica. Si no hay suficiente informacion para respaldar la remisiéon
antes de la fecha limite de respuesta de los 14 dias escolares, se debe denegar la remision para una
evaluacion. Si la persona que no forma parte de CPS comunica su solicitud verbalmente, el representante
del distrito escolar local debe indicarle que realice la solicitud de evaluacion por escrito y apoyar con la
transcripcion si los padres/tutores no pueden escribir su solicitud. El director o representante del distrito
escolar local puede pedirle al padre/tutor que proporcione cualquier informacién relevante sobre el nifio,
incluyendo los informes, las evaluaciones anteriores, los expedientes médicos, los registros escolares de
otras escuelas, etc., para evitar la duplicacién de informacién y ayudar a tomar decisiones adecuadas sobre
la solicitud de remision, pero esta solicitud no puede retrasar ni extender el plazo de los 14 dias escolares
para presentar una respuesta.

NOTE: Los padres/tutores también pueden presentar evaluaciones privadas que hayan obtenido para su
consideracioén durante el proceso de FIE o IEP o en cualquier otro momento. El equipo del IEP debe revisary
considerar los resultados de la evaluacion privada vy determinar si la elegibilidad del estudiante y/o el IEP
requieren una revision ante la presentacion de la nueva informacion. Si el padre/tutor presenta un informe de
evaluacion privada fuera de la reunion del IEP, el representante del distrito escolar local debe enviar una
Notificacion de conferencia para el padre/tutor dentro de los 10 dias naturales a partir de la fecha que se
recibié la evaluacion privada, programando una reunion del IEP (generalmente dentro de los 30 dias que se
recibié el informe de evaluacion privada) para que el equipo revise y considere el informe. En esta reunion del
IEP, el equipo también debe considerar si se justifica una evaluacion o reevaluacion del estudiante por parte de
CPS. El equipo del IEP no estd obligado a adoptar las recomendaciones o conclusiones del evaluador privado.
Los evaluadores pueden aceptar informes externos en su totalidad, en parte o rechazarlos.

Remisiones para estudiantes que no asisten a una escuela de CPS

Las remisiones para estudiantes que asisten a una escuela privada en Chicago, ya sea que el estudiante viva
0 no en la ciudad, o para un estudiante que vive en Chicago y recibe su ensefianza en el hogar, deben
enviarse por correo electréonico directamente a ODLSS a privateschoolevals@cps.edu. En cualquier caso,
el padre/tutor debe registrar al nifilo como “estudiante que no asiste a una escuela de CPS” completando el
formulario que enviard el equipo de evaluacion de la escuela privada.

Determinar la necesidad de una Evaluacion completa e individual (FIE)

Para determinar si un estudiante requiere una FIE, el representante del distrito escolar local junto con
cualquier otra persona designada por el director (por €., el equipo de MTSS, el equipo de salud del
comportamiento, o el equipo de liderazgo educativo) deben revisar la informacion de la remision vy los
datos de evaluacion y realizar los procedimientos preliminares. Los procedimientos preliminares pueden
incluir la observacion del estudiante, un examen o prueba diagndstica con fines educativos, una consulta
con el maestro u otra persona que realice la remisién, y/o una reunion con el estudiante. Como parte de
este proceso, la revisiéon debe asegurar que la necesidad del estudiante de una FIE se haya consideradoy
documentada en su totalidad.
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No se justifica una evaluacién

Si se determina que no se justifica la evaluacién, el representante del distrito escolar local debe asegurarse
de que el padre/tutor y cualquier otro proveedor de la remision reciban un notificacion por escrito de esta
decision dentro de un plazo de 14 dias escolares a partir de la fecha en que la escuela recibié la remision de
FIE utilizando el formulario de Notificacién a los padres/tutores de la decision sobre una solicitud de evaluacion
y también proporcionar la Notificacion de las garantias procesales para los padres/tutores de los estudiantes con
discapacidades.

El formulario debe incluir lo siguiente:

e Notificacion al padre/tutor/proveedor de la remisién con la fecha de remisién, las razones de la
remision y por qué la escuela determind que la evaluacion no se justifica, y cualquier registro, informe u
otrainformacion que se utilizé como base para la decision;

e Lafechadeenviode lanotificacion;

e Cualqguier plan para abordar las necesidades del estudiante, como las intervenciones generales en el
aula disefiadas por el equipo de liderazgo educativo y un plazo de tiempo para la implementacion y
revision; y

e Lapersonade contacto, que suele ser el representante del distrito escolar local.

La falta de datos de MTSS u otras respuestas de intervencién nunca puede ser el criterio para denegar
una evaluacion a los estudiantes que presenten una posible discapacidad, incluyendo una discapacidad
especifica de aprendizaje. Si se sospecha que un estudiante tiene una discapacidad especifica de
aprendizaje y los datos de MTSS son insuficientes o no estan disponibles, los datos del MTSS deben
recopilarse durante el periodo de evaluacién de 60 dias escolares.

Se justifica la evaluacién

Si se determina que es apropiado iniciar una FIE después de la revisiéon de la remision vy los procedimientos
preliminares, el representante del distrito escolar local debe notificar al padre/tutor vy al solicitante (si no es
el padre/tutor) de esta decisién dentro de los 14 dias escolares a partir de la fecha en que la escuela
recibié la solicitud a través del formulario Notificacion a los padres/tutores de la decision sobre la solicitud para
una evaluacion y el formulario Notificacion de las garantias procesales para los padres/tutores de estudiantes
con discapacidades. Ademas, un equipo de personas, que incluye al padre/tutor, debe reunirse para disefar
la evaluacion vy preparar el formulario de Consentimiento del padre/tutor para una evaluacion con la firma del
padre/tutor dentro del mismo periodo de 14 dias escolares. Este proceso se conoce como el proceso de
planificacion de la evaluacion. El padre/tutor debe recibir la Notificacion de conferenciay la Notificacion de
las garantias procesales para padres/tutores de estudiantes con discapacidades por lo menos tres dias escolares
antes de la reunion de planificacién de evaluacién. Si el padre/tutor no puede asistir/participar en la
reunion de planificacion de la evaluaciéon dentro del periodo de 14 dias escolares, el equipo debe proceder
y llevar a cabo la reunion siguiendo los pasos a continuacion, ya que el plan de evaluacion debe
proporcionarse al padre/tutor dentro del periodo de 14 dias escolares.

NOTA: Para los estudiantes que posiblemente presenten o se identifiquen con dislexia, discalculia o disgrafia,
se debe iniciar una remision y convocar una reunion de planificacion de evaluacion.

Planificacion de evaluaciones

El representante del distrito escolar local facilita el proceso de planificaciéon de la evaluacion reuniendo un
equipo, incluyendo al padre/tutor, para considerar los dominios relevantes de la posible discapacidad
sospechada y qué datos de evaluacion adicionales u otra informacion, si los hay, son necesarios. El proceso
comienza con una revision de los datos existentes y otra informacién sobre el estudiante, incluyendo los
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datos de una variedad de fuentes formales e informales. Cualquier estudiante cuya encuesta sobre el
idioma nativo (HLS, por sus siglas en inglés)” indica que se habla un idioma distinto al inglés en el hogar
debe ser evaluado para determinar su dominio en hablar o comprender el inglés. El equipo del IEP
puede realizar esta revisién sin una reunion formal. El representante del distrito escolar local es
responsable de recopilar y mantener todos los datos pertinentes de los miembros del equipo del IEP. Los
participantes utilizan el Consentimiento de los padres/tutores para la planificaciéon de evaluacién para
documentar estos pasos.

NOTA: Si una remision es especifica para un drea de dominio (por ej., el dominio de comunicacion para una
evaluacion del habla), el equipo auin debe considerar todos los datos para determinar si también se deben
considerar otras dreas de dominio para la evaluacion.

Primer paso: Determinar cudles de las ocho areas de dominio (es decir, salud, vision, audicién, estado
social/emocional, inteligencia general, desempefo académico, estado de comunicacion y capacidades de
motricidad) son relevantes para la posible discapacidad del estudiante. Las areas de dominio relevantes se
determinan por consenso del equipo. El consenso se define como un acuerdo general (no
necesariamente unanime), y es una decision al que llegan la mayoria de los involucrados frente a un
individuo. Si bien la determinacién de los dominios relevantes es un consenso, las evaluaciones en cada
dominio son realizadas por personas especificas y se detallan en la tabla bajo la seccién de Informes de
evaluacién.

NOTA: Cualquier inquietud presentada que pueda indicar una posible drea de necesidad debe abordarse
mediante el dominio y la realizacion de una evaluacion.

Segundo paso: Para cada dominio relevante, recopilar vy revisar los datos existentes disponibles vy
documentar qué " Informacion existente sobre el nirio " esta disponible.

En ausencia de circunstancias atenuantes, todas las evaluaciones serdn realizadas por personal de CPS.
Cualquier solicitud de evaluacion educativa independiente pagada con fondos publicos debe seguir los
procedimientos de Solicitud de evaluacién educativa independiente de los padres/tutores (consulte la
seccion Solicitud del padre/tutor para una evaluacion educativa independiente (IEE)).

Tercer paso: Para cada dominio relevante, decidir si se necesitan "datos de evaluacion adicionales" y si hay
suficiente informacion para determinar:

e Los niveles actuales del desemperno académico y funcional y las necesidades educativas (incluyendo las
fortalezas/habilidades del estudiante);

e Sielestudiante tiene o continla teniendo una discapacidad;

e Si los datos cuantificables muestran que la discapacidad afecta negativamente la educaciéon del
estudiante;y

e La educacion especial v servicios relacionados, incluyendo apoyos vy servicios adicionales (por ej., la
tecnologia de asistencia (AT), un aparato para la comunicacion alternativa o aumentativa, etc.), que el
estudiante pueda necesitar para participar y progresar en el curriculo general en la mayor medida
posible.

? La Encuesta sobre el idioma nativo (HLS) se puede encontrar aqui:
https://drive.google.com/file/d/1PK3bsM39vVfk5Q0aZ1K8FsR-py/gSJIV/view e idiomas adicionales a través de ISBE
https:/www.isbe.net/Pages/Screening-for-English-Language-Proficiency.aspx
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https://drive.google.com/file/d/1PK3bsM39yVfk5QoaZ1K8FsR-py7gSJIV/view
https://www.isbe.net/Pages/Screening-for-English-Language-Proficiency.aspx

Si la informacion existente NO es adecuada para cada area de dominio relevante (se necesita informacion
adicional), determine qué informacion adicional es necesaria y contintie con el Cuarto paso.

Si la informacion existente es adecuada para cualquier area de dominio relevante (no se necesita
informacion adicional), no se deben realizar evaluaciones adicionales en ese dominio. Sin embargo, se debe
informar al padre/tutor que informacién adicional es necesaria y debe estar de acuerdo. Ademas, se debe
completar un informe de evaluaciéon que resuma la informacién existente. Continte con el Quinto paso.

Cuarto paso: Si se necesita informacion adicional, identifique las "fuentes de las que se obtendran los
datos" Las fuentes del formulario Plan de evaluacion deben identificar informacion general sobre el tipo de
herramientas y/o procedimientos que se utilizaran. No debe incluir nombres de las herramientas
especificas de diagndstico. Ademas, el formulario del Plan de evaluacion debera indicar, como minimo, el
cargo de la persona que obtendra los datos adicionales.

Quinto paso: Finalizar el Plan de evaluacion y proporcionar una copia al padre/tutor, que incluye el
Consentimiento del padre/tutor para una evaluacion. Documentar esto como un evento dentro de SSM.

Si el padre/tutor esta de acuerdo con el Plan de evaluacion propuesto y devuelve el formulario firmado del
Consentimiento del padre/tutor para una evaluacion, comienza el plazo de 60 dias escolares de la FIE vy el
representante del distrito escolar local debe asegurarse de que se programe una reunién de
Determinacion de elegibilidad para determinar la elegibilidad antes del vencimiento de este plazo.

NOTA: Cualquier consentimiento obtenido de los padres/tutores es vdlido por un ario. Si ha pasado mds de un
ano y el equipo no ha obtenido/completado la informacién de evaluacién necesaria, el representante del
distrito escolar local debe recibir un nuevo formulario de Consentimiento del padre/tutor para
comenzar/continuar con el proceso de evaluacion.

Si el padre/tutor no estd de acuerdo con el Plan de evaluacién propuesto, el representante del distrito
escolar local, dentro de los 10 dias naturales posteriores a la solicitud de modificaciones por parte del
padre/tutor, debe (1) aceptar la solicitud de los padres, actualizar el formulario de la Planificacién de
evaluacion y proporcionar al padre /tutor con el Plan de evaluacion escrito actualizado que explique que se
obtendrd informacién de evaluacion adicional o (2) denegar la solicitud de los padres vy proporcionar al
padre/tutor una notificaciéon por escrito de que la escuela no llevara a cabo las evaluaciones adicionales
solicitadas y el motivo de esta decision.

Si el padre/tutor no otorga su consentimiento a la evaluacién o reevaluacion propuesta después de que se
hayan realizado los intentos necesarios para obtener el consentimiento, la escuela debe comunicarse de
inmediato con el Departamento Legal al (773) 553-1700 para determinar si CPS solicitard una audiencia
de debido proceso. Si el padre/tutor no presenta el formulario de consentimiento para una reevaluacion
propuesta, después de que se hayan realizado los intentos necesarios para obtener el consentimiento, el
equipo del IEP puede avanzar y realizar una revision de los registros.

NOTA: Para las reevaluaciones, se debe obtener el consentimiento por escrito O se deben hacer tres intentos
para obtener el consentimiento por escrito, incluyendo un tercer intento por correo certificado para finalizar el
Consentimiento para la planificacion de evaluacion (CAP). Cada intento debe registrarse como un evento en
SSM. Antes de realizar el tercer intento, se debe comunicar con el padre/tutor (o con el estudiante si es mayor
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de 18 anos) e informar que sin el consentimiento para evaluar, el equipo solo podrd proceder con una revision
de registros. El tercer intento para obtener el consentimiento debe realizarse al menos 10 dias después del
seguindo intento.

Evaluacion completa e individual (FIE)

Una FIE es el proceso utilizado para determinar las necesidades vy la elegibilidad de un estudiante para
recibir educacién especial vy servicios relacionados seglin IDEA. Al realizar la evaluacién, se debe utilizar
una variedad de herramientas y estrategias de evaluacion para determinar si el estudiante cumple con los
criterios de elegibilidad. El equipo del IEP debe disefiar la FIE para que incluya evaluaciones en todas las
areas relacionadas con la posible discapacidad, en uno o mas de los siguientes ocho (8) dominios, si
corresponde: salud, visién, audicién, estado social/emocional, inteligencia general (funcionamiento
cognitivo), desempefo académico, estado de comunicacion y capacidades motrices. La evaluacion debe ser
lo suficientemente amplia para identificar las necesidades de educacion especial del estudiante.

Evaluacién inicial

Una evaluacion inicial es aquella que determina la elegibilidad de un estudiante por primera vez. La
evaluacion inicial debe completarse v el equipo del IEP debe determinar la elegibilidad para la educacion
especial vy los servicios relacionados dentro de los 60 dias escolares posteriores a la fecha en que el
padre/tutor otorgue su consentimiento por escrito para realizar la FIE. Cuando quedan menos de 60 dias
escolares en el afo escolar, y el padre/tutor ha otorgado su consentimiento por escrito, la determinacién de
elegibilidad y el IEP (si el estudiante es elegible) deben completarse antes del primer dia de asistencia del
estudiante en el siguiente ano escolar.

El plazo de 60 dias escolares no se aplica si:

e [l padre/tutor no logra repetidamente o se niega a presentar a su hijo para la evaluacion. Los equipos
deben documentar todos los esfuerzos para programar/realizar las evaluaciones, incluso en informes o
eventos en SSM, seguin corresponda. Si el equipo no puede comprometer al padre/tutor para presentar al
nifno, entonces el equipo debe continuar con el proceso de Determinacion de elegibilidad y finalizar el
documento de Determinacion de elegibilidad, incluso si el equipo por tltimo no tiene datos suficientes para
tomar una determinacion de elegibilidad.

e Un estudiante se transfiere a CPS después de que haya comenzado el periodo de 60 dias escolares y
antes de que el distrito anterior del estudiante determine su elegibilidad. Esta excepcidn se aplica solo si
el personal estd progresando lo suficiente para garantizar la finalizacién oportuna de la evaluacién, y el
padre/tutor y el representante del distrito escolar local acuerdan un momento especifico en el que se
completard la evaluacion; y

e Para los estudiantes que posiblemente tengan una discapacidad especifica del aprendizaje, el
representante del distrito escolar local y el padre/tutor pueden acordar por escrito a extender el plazo
de 60 dias escolares a través del formulario de Acuerdo mutuo por escrito para extender el plazo de
evaluacion, si es necesario para recopilar suficientes datos de MTSS u otras respuestas a los datos de
intervencion. Esta extension acordada no puede durar méas de 20 dias escolares y solo debe usarse en
circunstancias extraordinarias.

Reevaluacion
Hay dos tipos de reevaluaciones:
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1. Trienal: se debe realizar una reevaluaciéon para cada estudiante con una discapacidad que esté
recibiendo educacion especial y/o servicios relacionados al menos cada tres afos a partir de la fecha de
la Ultima determinacion de elegibilidad, para determinar si alin son elegibles.

2. Reevaluacion previa a latrienal: Se lleva a cabo una reevaluacién antes de la trienal (también conocida
como evaluacion especial) cuando se presentan nuevos datos/informacion que pueden requerir que el
equipo considere categorias adicionales y/o un cambio en las categorias de elegibilidad. Para este tipo
de evaluacion se aplica el plazo de 60 dias escolares para evaluaciones.

NOTA: Una reevaluacion debe incluir TODOS los dominios RELEVANTES para que un estudiante sea
evaluado y considerado en la reunion de Determinacion de elegibilidad.

NO se requiere una reevaluaciéon para un estudiante antes de concluir su elegibilidad para los servicios de
educacion especial debido a la graduacion del estudiante de la escuela secundaria con un diploma de
escuela secundaria regular, o para un estudiante que ya no es elegible para una educacién publica seguin la
edad (el final del afio escolar en el cual el estudiante cumple 22 afios). En este caso, el representante del
distrito escolar local facilita la elaboraciéon de un Resumen del desemperio que incluye informacién sobre las
metas postsecundarias deseadas por el estudiante, su logro académico y desempeno funcional, vy
recomendaciones sobre como ayudar al estudiante a lograr sus metas postsecundarias (consulte la seccion
Graduacién de la secundaria).

Evaluacion para considerar un servicio relacionado

Se puede realizar una solicitud antes de la fecha de reevaluacion de tres afios para determinar si se
requiere un servicio relacionado adicional. Para este tipo de evaluacion, se aplica el plazo de 60 dias
escolares para las evaluaciones iniciales. Se puede solicitar este tipo de evaluacion para considerar la
adicion o eliminacion de un servicio relacionado en base a una solicitud por escrito del maestro, el
proveedor de servicios relacionados y/o el padre/tutor del estudiante debido a un cambio significativo en
las necesidades educativas del estudiante, incluyendo un mejor logro académico y desempeno funcional.

NOTA: Este tipo de evaluacion NO es una FIE (por ej., no hay Determinacion de elegibilidad) y no da como
resultado la consideracion de una categoria de discapacidad.

Los evaluadores deben asegurarse de que sus evaluaciones se seleccionen y realicen de manera no
discriminatoria. Las herramientas y los procedimientos utilizados por los evaluadores y considerados
por el equipo deben ser:

e Seleccionados vy realizados de manera que no sean discriminatorios por motivos raciales o culturales;

e Proporcionados vy realizados en el idioma nativo del nifio u otro modo de comunicaciony en lamanera
mas probable de proporcionar informacién precisa sobre lo que el nifio sabe y puede hacer
académicamente, funcionalmente y aspectos del desarrollo;

Utilizados con el propdsito de que las evaluaciones o medidas sean vélidas y confiables;
Realizados por personal capacitado y bien informado;
Realizados de acuerdo con las instrucciones del fabricante de las evaluaciones;

Disefados para evaluar areas especificas de la necesidad educativa y no solo aquellas que estan
designadas para proporcionar un coeficiente intelectual (IQ) general Unico; y
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e Seleccionados v realizados para garantizar mejor que si se realiza una evaluacion a un nifio con
discapacidades sensoriales, manuales o del habla, la evaluacién refleje con precision la aptitud del nifo
o el nivel de logro o cualquier otro factor que la prueba intente medir.

Las evaluaciones deben llevarse a cabo de una manera que no sea discriminatoria con respecto al
idioma, la cultura, larazay el género de la siguiente manera:

e Los idiomas utilizados para evaluar son consistentes con el idioma nativo!® u otro modo de
comunicacion del estudiante. Si el patrén de uso del idioma involucra dos o mas idiomas o modos de
comunicacion, el estudiante debe ser evaluado por especialistas calificados o, cuando sea necesario,
especialistas bilinglies calificados que utilicen cada uno de los idiomas o modos de comunicacion
utilizados por el estudiante.

e Las pruebasy evaluaciones se escriben y se realizan en el idioma nativo o se llevan a cabo en el modo
de comunicacién mas familiar para el estudiante, a menos que claramente no sea factible hacerlo.

o Idioma nativo: idioma predominante utilizado en el hogar del estudiante (es decir, el idioma que
generalmente se utiliza para la comunicacion entre el estudiante y los padres/tutores,
hermanos y otros miembros de la familia) como se identifica en el HLS;

o Claramente no factible: no se puede identificar a ninguna persona dentro del area
metropolitana de Chicago que sea capaz y esté dispuesta a comunicarse de manera efectiva
con el estudiante y/o los padres/tutores por una tarifa razonable.

e Silos esfuerzos documentados para ubicar y obtener los servicios de un evaluador bilingle calificado
no tienen éxito, un empleado certificado de CPS u otra persona que haya demostrado competencia en
el idioma del estudiante puede ayudar a un especialista calificado.

e Silos esfuerzos documentados para ubicar y obtener los servicios de un especialista bilingle calificado
0 un especialista calificado asistido por otro no tienen éxito, se emplean una variedad de técnicas de
evaluacion que limitan el impacto de la adquisiciéon del idioma en la mayor medida posible.

e Las pruebas que sele dan a un estudiante cuyo idioma nativo no es el inglés son relevantes, en la mayor
medida posible, para su cultura.

e Sjlas habilidades de comunicacion receptiva y/o expresiva de un estudiante se ven afectadas debido a
deficiencias auditivas y/o del lenguaje, se utilizan herramientas y procedimientos de prueba que no
enfatizan el lenguaje hablado. Se utilizan uno o mas de los siguientes métodos:

o Técnicas de comunicacion visual ademas de técnicas auditivas.
o Unintérprete para ayudar al personal de evaluaciéon con el idiomay las pruebas.

Todos los protocolos de prueba (folletos de prueba, escalas de calificacion de comportamiento, dibujos,
etc.) deben colocarse en un sobre sellado y mantenerse en el registro temporal del estudiante que se
encuentra en un lugar seguro vy bajo llave. Cuando un padre/tutor solicita los registros educativos de un
estudiante y un protocolo de prueba incluye el nombre y/o el trabajo de un estudiante, comuniquese con el
Departamento Legal al (773) 553-1700 para obtener orientacién sobre el derecho del padre/tutor a
acceder al protocolo de prueba.

Componentes de una evaluacion

e Documentar las fuentes y métodos de evaluacion utilizados, la informacién y los resultados obtenidos y
la fecha de la evaluacion.

0 Elidioma nativo se conoce en el Codigo Administrativo de Illinois como el “idioma preferido” y se define de la
siguiente manera: “Idioma preferido” significa el idioma nativo de un padre o tutor o cualquier otro idioma que ambos
padres o tutores dominen y hayan acordado. El "idioma preferido" no incluye idiomas artificiales o construidos,
incluidos, entre otros, klingon, dothraki, lengua élfica o esperanto. 23 ILAC 226.75.
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e Usar un lenguaje que se centre en el problema/asunto, que sea educativamente relevante, breve, sin
tanta jerga en la medida posible y escrito en un lenguaje que pueda ser facilmente entendido por el
personal y los padres/tutores.

e Finalizar el documento de Intervenciones del ambiente de aprendizaje (LEI) para los estudiantes que
presenten una posible discapacidad especifica del aprendizaje, que incluye que un maestro complete la
primera seccion del LEI y otro miembro del equipo del IEP realice una observacién y complete la
Evaluacion del ambiente de aprendizaje (LES).

e Analizar los datos, interpretar los resultados y, cuando corresponda, comparar resultados de
evaluaciones anteriores, incluyendo las fortalezas y debilidades. La simple recopilacion de datos sin
andlisis o sintesis no beneficia la ensefanza.

e Incluir recomendaciones que el personal de la escuela pueda usar para impactar efectivamente la
enseflanzay la planificacion de la transicion.

e Incluir recomendaciones para incorporar ensefanza especializada directa, acomodaciones y/o
modificaciones curriculares, ayudas y servicios adicionales y servicios relacionados, si es necesario.

e Documentar si algin componente de la evaluacion no se pudo completar debido a la falta de
participacion de los padres/tutores, las convicciones religiosas de la familia o la incapacidad del
estudiante para participar; Indicar qué componentes faltan y por qué no se completaron. Esta
informacion es necesaria para que el equipo de evaluadores pueda evaluar los efectos de estas
variaciones en la validez y confiabilidad de la informacion reportada y determinar si se necesitan
evaluaciones adicionales.

e Indicar silaevaluacion se realizd en condiciones no estandar y describir como y en qué medida varié de
las condiciones estandar. (Por ejemplo, el uso de un traductor/intérprete cuando no se dispone de un
profesional bilinglie calificado crea una condicion no estandar).

Informes de evaluacion

El informe de evaluacion sintetiza el informe individual de cada evaluador en funcién de los dominios
relevantes. Se debe completar y proporcionar al padre/tutor un informe preliminar al menos tres dias
escolares antes de la reunién, y debe estar firmado por la persona que realiza la evaluacion. Todos los
informes de evaluacion deben estar finalizados antes de la conclusion de la reunién de determinacién de
elegibilidad.

Al escribir informes individuales de datos evaluativos, el personal debe considerar la siguiente lista no
exhaustiva de informacion que pertenece a cada dominio relevante. Cada informe debe resumir los
resultados de la evaluacion de forma clara, concisa y con un lenguaje comprensible y Util para los
educadores generales/especiales y las familias. Ademas, los informes proporcionan informacion que
apoyara la planificacion educativa del estudiante.
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Las evaluaciones pueden ser realizadas por aquellas personas que se identifican en la tabla a
continuacion:

Areas de dominio
Evaluad Inteligencia
valuador ; ;
Salud | Vision | Audicien | 09 general/ Logro Comunicacien | MOt
Emocional | Funcionamiento | académico cidad
cognitivo
Audidlogo X X
Maestro de
estudiantes con X
discapacidad
visual
Enfermero X
Terapeuta
ocupacional (OT) X

Fisioterapeuta
(PT)

Psicélogo escolar

Consejero

Trabajador social

Maestro de
educacion X
general

Maestro de
educacién X X
especial

Patologo del
hablay lenguaje X X
(SLP)

Dominio de salud

e Proporciona un resumen narrativo de las afecciones existentes de salud mental o fisica del estudiante,
que incluye datos de evaluacién adicionales necesarios y fuentes de las cuales se obtendran los datos;

e Proporciona la fecha y los resultados de las pruebas diagnosticas de la vista y la audicién mas
recientes, incluyendo quién las realizo.

e Datos de evaluacion adicionales recopilados al completar la evaluacion adecuada de la enfermera
escolar (evaluacion inicial de la enfermera escolar, reevaluacion de la enfermera escolar o resumen de
la enfermera escolar). Solicitar pedidos actuales de los proveedores de atencién primaria;

e |os datos se obtendran de las siguientes fuentes: observacién del estudiante, entrevista con los
padres/tutoresy revision de los registros de salud escolares;
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Dominio de la visidon

Proporciona un resumen narrativo de cualquier problema visual que pueda interferir con las pruebas o
el desempenfio educativo;

Describe la valoracion de las agudezas visuales cercana vy lejana y el impacto en el desempefo
académico y/o funcional; y

Para los estudiantes con una discapacidad visual, proporciona un resumen narrativo de los resultados
de la evaluacion.

Dominio auditivo

Describe cualquier pérdida auditiva basada en la evaluacion audioldgica y el impacto en el desempefio
académico y/o funcional, incluido el modo de comunicacién, el idioma y las necesidades de
comunicacion;

Indica el uso de dispositivos auditivos y las necesidades de tecnologia de asistencia auditiva en el aula; y

Para los estudiantes con discapacidad auditiva, proporciona un resumen narrativo de los resultados de
la evaluacion.

Dominio del estado social/emocional

Describe el funcionamiento social, emocional y/o de comportamiento del estudiante y las relaciones
interpersonales (por ej., el desarrollo y mantenimiento, comportamiento hacia los demés, cumplimiento
de las reglas, etc) y/o adaptacién personal (concepto de si mismo, actitudes, habilidades de
afrontamiento, etc.);

Describe el comportamiento relevante, si los hay, notado durante la observacion del estudiante y la
relacion de ese comportamiento con el desempefo académico o funcional del estudiante, incluyendo:

o Factores en el funcionamiento social/emocional y el bienestar del estudiante que afectan el
desempeno educativo;

o Capacidad para desarrollar y mantener relaciones interpersonales positivas con companerosy
adultos y para cumplir con las reglas sociales;

o Conceptode si mismo, actitud hacia la escuela, habilidades de afrontamiento y sentimientos;

Estado de animo (por €j., depresion, tristeza, miedos asociados con problemas personales o
escolares, etc.);

o Comportamiento en la escuela (por ej., en el aula, pasillo, autobus, comedor, etc.) y suimpacto
en el desempeno académico;

Capacidad para trabajar de forma independiente basado en las normas de desarrollo;
Capacidad para mostrar habilidades de adaptacién adecuadas para la edad; y

Grado en que el estudiante demuestra una comprension del impacto vy las consecuencias del
comportamiento, si el comportamiento impide el aprendizaje del estudiante o el de los demas;

Describe intervenciones y refuerzos de comportamiento positivos que se pueden utilizar para apoyar
al estudiante, incluyendo las implicaciones para la ensefianza y el apoyo necesario; y

Identifica la necesidad de una Evaluacion del comportamiento funcional (FBA).

Dominio de inteligencia general (funcionamiento cognitivo)

Aborda los resultados de la evaluacién, incluyendo las pruebas/procedimientos, puntajes y fechas; y

Proporciona una narracion de las capacidades cognitivas generales y el funcionamiento del estudiante
(por ej., razonamiento, resolucion de problemas, memoria, atencion, formacion de conceptos,
habilidades de percepcion, procesamiento cognitivo y/o habilidades de funcionamiento ejecutivo, etc.).
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Dominio del logro académico

Proporciona datos de referencia del logro académico del estudiante en el curriculo actual de educacion
general;

Describe los niveles actuales de desempefio académico (incluyendo las fortalezas y necesidades);

Describe los niveles de ensefianza basados en los resultados de la evaluacion (por e]., niveles de
dominio, de ensefanzay de frustracion de la lectura);

Identifica los estilos de aprendizaje (por ej., auditivo, visual, oral, escrito, etc.) y las estrategias que se
han utilizado con el estudiante;

Describe la participaciéon en el aula, los habitos laborales y de estudio;
Describe el comportamiento para concentrarse en las actividades y el funcionamiento independiente;

Describe el desempeno funcional del estudiante en el entorno educativo, incluyendo coémo el
estudiante realiza las actividades diarias para participar en el entorno de educacion general;

ldentifica acomodaciones y modificaciones Utiles (por ej., tecnologia de asistencia, formato de texto
alternativo);

Para los estudiantes que presentan una posible discapacidad especifica del aprendizaje, se DEBE
completar un LEI'y un LES como parte de la evaluacion; y

Para los aprendices de inglés (EL), describe el desempeno relativo en el idioma nativo y el idioma
recomendado para la ensefianza.

Dominio del estado de comunicacion

Describe los niveles actuales de funcionamiento comunicativo del estudiante: la articulacion, el
lenguaje expresivo y receptivo, la fluidez, la voz, y las habilidades de la motricidad oral y/o de
alimentacion;

Proporciona un resumen narrativo de las necesidades comunicativas del estudiante y como esto afecta
la participaciony el progreso en el entorno de educacion general;

Para estudiantes sin habilidades de lenguaje verbal o escrito, describe el modo de comunicacién del
estudiante (por ej., lengua de sefas o aparato AT/AAC, etc.) utilizado para recibir y comunicar
informacion a los demas;

Para estudiantes sordos o con problemas auditivos, describe las necesidades de lenguaje y
comunicacion del estudiante, el modo de comunicacion y las oportunidades sugeridas para la
comunicacion directa con los companeros y adultos. Ademas, describe cualquier necesidad de aparatos
de asistencia auditiva en el aula para estos estudiantes y aquellos con problemas de procesamiento
auditivo central; e

Indica si el estudiante tiene un dominio limitado del inglés vy, de ser asi, indica el estado actual en la
adquisicion del idioma inglés y cémo el dominio del idioma inglés del estudiante afecta las implicaciones
educativas y comunicativas.

Dominio de las capacidades de motricidad

Proporciona un resumen narrativo de las capacidades de motricidad del estudiante en el entorno
educativo, incluyendo una declaracién de cémo las habilidades de motricidad del estudiante afectan su
capacidad de participar y progresar en el curriculo de educacion general;

Describe cualquier deficiencia de la motricidad fina y/o gruesa o sensorial que afecte negativamente Ia
capacidad del estudiante para manipular objetos y/o mover cuerpos de manera efectivay segura en su
ambiente;y

Resume cualquier deficiencia de la motricidad fina y/o gruesa o sensorial que afecte la participacion
escolar general y el desempefo ocupacional del estudiante en el curriculo y en todas las actividades y
contextos durante el dia escolar.
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Cuando el padre/tutor ha proporcionado un informe de evaluacion privado realizado desde la Ultima
reunion de FIE o IEP, si corresponde, el proveedor de servicio relacionado (RSP) apropiado (por €j., el
psicologo escolar si el informe fue de un psicologo clinico) debe incluir en el informe de evaluacion lo
siguiente:

e Unresumen de los hallazgos del evaluador privado;

e Una declaracion de acuerdo o desacuerdo, total o parcial, con las recomendaciones del evaluador
privado;y

e El motivo para el acuerdo o desacuerdo del RSP con las recomendaciones o hallazgos del evaluador
privado.

NOTA: El informe de evaluacion privada debe cargarse en SSM y adjuntarse al expediente del estudiante.

Consideraciones adicionales para estudiantes con un trastorno del espectro autista

La ley de lllinois requiere que se considere la siguiente informacion al elaborar un IEP para un estudiante
conun trastorno del espectro autista. Cuando el estudiante presente la posibilidad de tales discapacidades,
cada informe de evaluacion debe abordar las necesidades académicas, funcionales y del desarrollo del
estudiante y hacer recomendaciones en las siguientes areas, segln corresponda, para apoyar cualquier
elaboracion posterior del [EP:

Comunicacion verbal y no verbal;

Habilidades y destrezas de las interacciones sociales;

Cualquier respuesta inusual a las experiencias sensoriales;

Cualquier resistencia al cambio ambiental o cambio en las rutinas diarias;
Participacién en actividades repetitivas y movimientos estereotipados;

La necesidad de intervenciones, estrategias y apoyos del comportamiento positivos para abordar
cualquier dificultad del comportamiento que resulte de un trastorno del espectro autista; y

e Otras recomendaciones para ayudar al estudiante a progresar en el curriculo general, incluyendo el
desarrollo social y emocional.

El equipo del IEP se retine 10 6 mas dias naturales después de la fecha en que el padre/tutor reciba la
Notificacion de conferencia para el padre/tutor y antes de que transcurra el plazo de 60 dias escolares para las
FIE iniciales o la fecha de reevaluacién, para revisar la informacion recopilada a través del proceso de
evaluacion. El padre/tutor puede renunciar a la notificacion de 10 dfas naturales para la reunién del |EP,
pero la renuncia debe ser por escrito. El equipo del |IEP determina si el estudiante cumple o no con los
criterios de elegibilidad, si la discapacidad tiene un impacto adverso en el desempefo educativo del
estudiante y si se requieren servicios de educaciéon especial. El equipo del IEP documenta su decision
usando el formulario de la Determinacion de elegibilidad. Se DEBEN proporcionar copias preliminares de los
informes de evaluacion al padre/tutor por lo menos tres dias escolares antes de la reunion. En la reunion, el
formulario de Determinacion de elegibilidad y los informes de evaluacion deben proyectarse para apovyar la
participacion significativa de los padres/tutores en la discusion de la FIE. Si los documentos no se pueden
proyectar, el padre/tutor debe tener acceso a una computadora del Distrito o copias impresas de los
informes de evaluacion.
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Participantes

El representante del distrito escolar local retine un equipo de IEP basado en los problemas que presenta
el estudiante y las posibles dreas de discapacidad. De conformidad con IDEA, se requieren los siguientes
participantes en un equipo del IEP:

Al menos un padre/tutor del estudiante;

Al menos un maestro de educacion general, si el estudiante participa o puede participar en el ambiente
de educacion general. El maestro de educacion general que se desempenia como miembro del equipo
del IEP de un estudiante debe ser un maestro que sea, o pueda ser, responsable de implementar una
parte del IEP, de modo que el maestro pueda participar en las discusiones sobre la mejor manera de
ensefar al estudiante;

Al menos un maestro de educacién especial. (Si el nifio recibe Unicamente servicios de hablay lenguaje,
el patélogo del hablay lenguaje cumplird esta funcion);

Para estudiantes de 3 a 5 anos de edad, una persona calificada para ensefnar a estudiantes preescolares
sin discapacidades;

Un individuo que puede interpretar las implicaciones educativas de los resultados de la evaluacion.
(Una persona puede asumir esta funciéon ademas de otras en la reunion);

Un representante de CPS (Representante del distrito) que esta calificado para supervisar la prestacion
de servicios de educacién especial, conoce el curriculo de educacion general v los recursos disponibles,
y estd autorizado para destinar recursos en nombre del Distrito. (Si un representante de ODLSS asiste
a la reunion, esa persona actia como representante del distrito y debe ser identificado en la
Notificacion de conferencia para padres/tutores como tal);

Cada miembro del personal de CPS involucrado en la realizacion de una evaluacion; y

El estudiante, si el propdsito de la reunién es planificar los servicios de transicion (generalmente de 14
anos y medio de edad y en adelante), el estudiante tiene 18 afos 0 més, o si el padre/tutor elige que el
nino participe a cualquier edad.

El equipo del IEP también debe incluir:

A discreciéon del padre/tutor o del personal de CPS, otras personas que tengan conocimiento o
experiencia especial con respecto al nifio (por ej., un especialista en bienestar infantil si el estudiante
estd bajo la tutela del Estado, etc.);

Un especialista bilinglie calificado o un maestro bilinglie, si el estudiante es un aprendiz del inglés (EL) o
se necesita la presencia de tal persona para ayudar a los demas participantes a comprender el idioma
del nino vy los factores culturales relacionados con las necesidades de ensefianza;

Una persona con conocimientos sobre estrategias del comportamiento positivo, si el comportamiento
del nifo impide su aprendizaje o el aprendizaje de los demas; vy

Un intérprete para personas que tienen un dominio limitado del inglés*! o que son sordas.*

NOTA: Un solo miembro del equipo del IEP. excepto el maestro de educacion general, puede cumplir con
dos o mds de los requisitos especificados anteriormente, siempre y cuando estén identificados en la
Notificacion de conferencia para padres/tutores como tales.

1 Seguin las normas de Illinois, un padre/tutor tiene derecho a solicitar que el intérprete proporcionado por el Distrito no
desempene otra funcion en la reunion del IEP que la de intérprete. 23 ILAC 226.530(b)(3).
12Seglin la ADA, un padre/tutor puede solicitar un intérprete capacitado en lengua de sefias a través de la oficina ADA de CPS,

ADA@cps.edu.
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Realizacion de la determinacion de elegibilidad
Al determinar si un nifio tiene una discapacidad segun IDEA, el equipo del IEP debe:

e Revisar MTSS u otra respuesta a los datos de intervencion para los estudiantes que presenten una
posible discapacidad;

e Para los estudiantes que presenten una posible discapacidad especifica del aprendizaje, un maestro de
clase y otro miembro del equipo del IEP deben completar los documentos de Intervenciones del
ambiente de aprendizaje (LEI) y Evaluacién del ambiente de aprendizaje (LES), que incluyen observaciones
en el aula ademas de revisar MTSS u otros respuesta a los datos de intervencién

e Revisar y considerar todos los datos de evaluacion, incluyendo los resultados de cualquier evaluacion
independiente (externa);

e Utilizar los resultados de més de una sola evaluacién o procedimiento de evaluacion; y

e Aseglrese de que el factor determinante para cualquier determinacion de discapacidad no sea lafalta
de ensefanza adecuada del estudiante en lectura o matematicas, o debido a su dominio limitado del
inglés.

Primer paso: Resumir la informacion pertinente sobre cada dominio relevante en el formulario
de Determinacion de elegibilidad

El equipo del IEP revisa los resultados de la evaluacién con el padre/tutor durante la reuniéon de
determinacion de elegibilidad. Si es necesario realizar cambios o recopilar informacion adicional en los
informes segun lo compartido por el padre/tutor y/u otro miembro del equipo en la reunion, también debe
actualizarse en los informes, asi como se incluye en el resumen de ese dominio en la seccién Resumen de
evaluacion del documento de Determinacion de elegibilidad.

Segundo paso: Determinar si el estudiante cumple con los criterios de elegibilidad para una o
mas de las 14 categorias de discapacidad

Después de que el equipo del IEP revise toda la informacién pertinente a cada dominio relevante, el equipo
del IEP debe decidir si cree que el estudiante tiene una discapacidad. Si el equipo sospecha que el
estudiante tiene una de las discapacidades presentadas a continuacién, el equipo determina si el factor
determinante®® de cualquier posible discapacidad es uno o mas de los siguientes:

e [alta de ensefianza adecuada en lectura, incluyendo los componentes esenciales de la ensefianza de
lectura, que incluyen ensefianza explicita y sistematica en el conocimiento fonético, fénico, desarrollo
de vocabularioy fluidez de lectura, incluidas las habilidades de lectura oral y comprension lectora;

e [altadeensefanzaadecuadaen mateméticas; o
e Dominio limitado del idioma inglés.

Si la respuesta a cualquiera de los criterios es "Si" el estudiante NO es elegible para los servicios segun
IDEA para la discapacidad en consideracion. Si todas las respuestas son "No", segun la totalidad de los
datos de la evaluacion, el equipo del IEP debe determinar si el estudiante presenta alguna de las
caracteristicas de una o mas de las siguientes discapacidades y en caso afirmativo, identificar la
discapacidad en el Formulario de la Determinacion de elegibilidad. Si se determina que el estudiante no tiene
ninguna discapacidad reconocida por IDEA, se debe indicar "No" en el formulario de la Determinacion de
elegibilidad vy el estudiante NO es elegible para los servicios segin IDEA para la discapacidad en
consideracion. El equipo del IEP debe considerar si los datos de la evaluacion indican que el estudiante
podria ser elegible seglin la Seccién 504. En caso afirmativo, se debe realizar una reunién de la Seccién
504.

13 “Determinante” significa el factor primario.
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Categorias de discapacidad y criterios de elegibilidad
Las 14 categorias de discapacidad segiin IDEA vy los criterios de elegibilidad son los siguientes:

Autismo: Una discapacidad del desarrollo generalmente evidente antes de los tres afos que afecta
significativamente la comunicacion verbal y no verbal y la interaccién social, lo que afecta negativamente el
desempeno educativo del niflo. Otras caracteristicas que se suelen asociar con el autismo son la
participacion en actividades repetitivas y movimientos estereotipados, la resistencia al cambio en el
entorno o al cambio en las rutinas diarias y las respuestas inusuales a las experiencias sensoriales. El
término incluye cualquier trastorno del espectro autista que afecte negativamente el desempeno
educativo. El término no se aplica si el desempefio educativo de un estudiante se ve afectado de manera
negativa principalmente porque el nifo tiene una discapacidad emocional.

NOTA: Se debe realizar una evaluacion psicoldgica y/o una evaluacion de trabajo social para los estudiantes
que posiblemente se encuentren dentro del espectro autista.

Sordoceguera: El estudiante presenta discapacidades auditivas y visuales simultdneas, cuya combinacion
causa necesidades educativas, de desarrollo y de comunicacion graves que no pueden ser atendidas por los
servicios de educacién especial disefiados exclusivamente para estudiantes con sordera o ceguera.

Sordera: Un impedimento auditivo que es tan grave que el estudiante tiene deficiencias para procesar la
informacion linglistica a través de la audicidn, con o sin amplificacion, lo que afecta adversamente el
desempeno educativo del estudiante.

Retraso en el desarrollo (solo para estudiantes de 3 a 9 afnos de edad): Retraso en el desarrollo fisico, el
desarrollo cognitivo, el desarrollo comunicativo, el desarrollo socioemocional o el desarrollo adaptativo.

NOTA: Para los estudiantes que tengan o presenten un posible retraso en el desarrollo, al menos un proveedor
de servicios relacionados debe realizar una evaluacion. Los estudiantes elegibles bajo la categoria de retraso en
el desarrollo deben ser reevaluados y se debe tomar una nueva determinacion de elegibilidad al final del ano
escolar durante el cual el estudiante cumple nueve arios.

Discapacidad emocional: Una afeccidon que presenta una o mas de las siguientes caracteristicas durante

un largo periodo de tiempo y en un grado marcado que afecta negativamente el desempero educativo de

un nino:

e Una incapacidad para aprender que no puede explicarse por factores intelectuales, sensoriales o de la
salud;

e Una incapacidad para establecer o mantener relaciones interpersonales satisfactorias con los
companieros y maestros;

e Comportamiento o sentimientos inadecuados en circunstancias normales;
e Unestadode animo generalizado de tristeza o depresion; o
e Unatendencia adesarrollar sintomas fisicos o miedos asociados con problemas personales o escolares.

Esto incluye la esquizofrenia, pero no se aplica a los nifios socialmente inadaptados, a menos que se haya
determinado que tienen una discapacidad emocional.

38



NOTA: Se debe realizar una evaluacion psicolégica y/o una evaluacion de trabajo social para los estudiantes
que tengan o presenten un posible trastorno emocional.

Impedimento auditivo: Un impedimento auditivo, permanente o fluctuante, que afecta negativamente el
desempeno educativo de un nifio pero que no estd incluido en la definicion de sordera.

Discapacidad intelectual: Un desarrollo cognitivo significativamente inferior al de sus compafieros de
desarrollo tipico, que existe simultdneamente con deficiencias en el comportamiento adaptativo y se
manifiesta durante el periodo de desarrollo lo que afecta negativamente el desempefio educativo del nifio.
La discapacidad intelectual se clasifica como: leve, moderada o grave/profunda.

NOTA: Para los estudiantes que tengan o presenten una posible discapacidad intelectual, se debe realizar una
evaluacion psicolégica que incluya el dominio de inteligencia general (funcionamiento cognitivo), si no se
realizé previamente o si los datos indican que se necesita una nueva evaluacion, y se debe hacer una
recomendacion de elegibilidad por un psicélogo escolar.

Multiples discapacidades: Impedimentos simultaneos (tales como discapacidad intelectual-ceguera,
discapacidad intelectual-con discapacidad fisica, etc.), cuya combinacién causa necesidades educativas
graves que no pueden ser atendidas en los programas de educacién especial exclusivamente para uno de
los impedimentos. (No incluye sordoceguera.)

Otra deficiencia de la salud: Fuerza, vitalidad o estado de alerta limitados, incluyendo un estado de alerta
elevado a los estimulos ambientales que resulta en un estado de alerta limitado con respecto al entorno
educativo, debido a problemas de salud crénicos o agudos, como una afeccion cardiaca, asma, anemia de
células falciformes, hemofilia, epilepsia, envenenamiento por plomo, trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad (ADHD), leucemia, diabetes, fiebre reumética o sindrome de Tourette, y afecta
negativamente el desempeno educativo de un nifo.

Discapacidad fisica (ortopédica): Un impedimento ortopédico grave que afecta negativamente el
desempeno educativo de un nifo. El término incluye impedimentos causados por una anomalia congénita,
enfermedad u otra causa (por ej., parélisis cerebral, amputacion, fracturas o quemaduras).

Discapacidad especifica del aprendizaje (SLD): Un trastorno en uno o mas de los procesos psicolégicos
basicos involucrados en la comprension o el uso del lenguaje, hablado o por escrito, que puede
manifestarse en la capacidad imperfecta para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o realizar
calculos matematicos, incluyendo afecciones como discapacidades perceptivas, lesiones cerebrales,
disfuncién cerebral minima, dislexia y afasia del desarrollo.

NOTA: Para los estudiantes que presenten una posible discapacidad especifica del aprendizaje, antes de que el
equipo del IEP pueda determinar si el estudiante tiene una discapacidad especifica del aprendizaje, deben
completar los pasos descritos en la seccion Criterios de elegibilidad para estudiantes que presenten una
posible discapacidad especifica del aprendizaje (SLD). Ademds, ODLSS recomienda que el psicélogo escolar
sea parte del equipo del IEP para esta discusion dada su experiencia en andlisis de datos y procesos
psicoldgicos bdsicos.

Discapacidad del habla y lenguaje: Un trastorno de la comunicacion, tales como tartamudeo, problemas
de la articulacion, del lenguaje o de la voz que afectan negativamente el desempeno educativo del nifio.
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Lesidon cerebral traumatica: Una lesion adquirida en el cerebro, causada por una fuerza externa. Esta
lesion resulta en una discapacidad funcional total o parcial, o un impedimento psicosocial, o ambos, que
afectan adversamente el desempeno educativo del estudiante. Este término no se aplica a las lesiones
cerebrales que son congénitas, degenerativas o inducidas por un traumatismo de nacimiento.

NOTA: Se debe realizar una evaluacion psicoldgica para los estudiantes que tengan o presenten una posible
lesion cerebral traumdtica.

Discapacidad visual: Un impedimento en la vision que, incluso con la correccién, afecta negativamente el
desemperio educativo de un nifio (incluye tanto la vista parcial y la ceguera).

Tercer paso: Determinar si la discapacidad del estudiante afecta negativamente su desempeno
educativo.

Si el equipo del IEP determina que un estudiante tiene caracteristicas de una o mas areas de discapacidad,
el equipo debe determinar a continuacion si la discapacidad del estudiante afecta negativamente el
desempeno educativo. El desempeno educativo incluye tanto el desempefio académico como el funcional
(por ej, comportamiento, habilidades sociales, de comunicacién, habilidades de la vida
adaptativa/independiente, etc.) Si no hay efecto adverso, el estudiante NO es elegible para la educacion
especial y/o servicios relacionados. En caso afirmativo, el equipo del IEP debe continuar con el cuarto paso.

Cuarto paso: Determinar si el estudiante requiere educacion especial y servicios relacionados.

A continuacion, el equipo del IEP debe determinar si el estudiante requiere educacion especial y servicios
relacionados para abordar el efecto adverso de la discapacidad en el desempeno educativo. En caso
afirmativo, el estudiante es elegible y el equipo del IEP debe identificar las necesidades especificas del
estudiante y proceder a redactar el borrador del |IEP del estudiante que aborde esas necesidades. Si el
estudiante no requiere educacion especial para abordar el efecto adverso de la discapacidad en el
desempenfo educativo (es decir, la discapacidad del estudiante se puede acomodar en el aula de educacién
general sin los servicios de un maestro de educacion especial/ensefanza especialmente disefiada o el
estudiante solo requiere servicios relacionados), el estudiante no es elegible para la educacién especial y
no se elaborara un IEP. El estudiante puede ser elegible seglin la Seccién 504, asi que debe considerarse
completar los formularios de Determinacion de Elegibilidad para la Seccion 504 en otra reunién para ese
proposito.

La determinacion de elegibilidad se obtiene por consenso del equipo del IEP. El consenso se define como un
acuerdo general (no necesariamente unanime) y es una decision al que llegan la mayoria de los miembros
involucrados frente a un individuo. Si no se puede llegar a un consenso, la escuela debe proporcionar alos
padres/tutores una copia escrita de las propuestas o rechazos de la escuela, 0 ambos, con respecto al
programa educativo del nifo, y los padres/tutores tienen derecho a buscar la resolucion de cualquier
desacuerdo como se describe en las garantias procesales.

Los apuntes de la reunién se deben utilizar para registrar discusiones relevantes que ocurrieron durante la
reunion de determinacion de elegibilidad que NO se registraron en otro lugar, como discusiones sobre las
categorias de discapacidad consideradas, preguntas/inquietudes con respecto a los resultados de la
evaluacion, etc. Los apuntes de la reunién deben incluir una explicacion de por qué el equipo decidio que la
categoria de discapacidad solicitada no era apropiada y/o no necesaria. Los apuntes de la reunién son muy
recomendables para capturar completamente la discusion del equipo v el proceso de toma de decisiones.
(consulte la seccién Apuntes de la reunion).
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Si un miembro del equipo siente que la determinacion de elegibilidad no representa su conclusion, ese
miembro del equipo debe presentar una declaracion por separado que presente su conclusion. Esta
declaracion escrita debe completarse en la pagina de Opinion disidente (consulte la seccién Opinion disidente).

Se deben proporcionar los formularios de Determinacion de elegibilidad y Notificacion para los padres/tutores
sobre las recomendaciones de la conferencia (referida en este manual como Recomendaciones de la conferencia) a
los padres/tutores. Los padres/tutores que no estén de acuerdo con las conclusiones del equipo del IEP
pueden buscar una resolucion como se describe en las garantias procesales (consulte la seccién Resolucion

de disputas).

NOTA: Los padres/tutores pueden optar por recibir los documentos por correo electronico. Esto debe
documentarse mediante el formulario de Autorizacion de los padres/tutores para mandar documentos del
|EP/504 e informacidn relacionada a través de correo electronico (consulte la seccidn Aviso previo por escrito).

Criterios de elegibilidad para estudiantes que presenten una posible
discapacidad especifica del aprendizaje (SLD)

Como parte de una evaluacion inicial o reevaluacion para determinar la elegibilidad de una SLD, un
maestro debe completar un documento de Intervenciones del ambiente de aprendizaje (LEI), y otro miembro
del equipo del IEP de la escuela debe realizar una observacién y completar la Evaluacion del ambiente de
aprendizaje (LES).

Al determinar la elegibilidad de una SLD, la documentacién debe mostrar que el bajo logro del estudiante
NO se debe a la falta de ensenanza de alta calidad de Nivel 1, o a la falta de intervenciones especificas y
apropiadas de Nivel 2 y Nivel 3 que se proporcionaron y que se haya realizado seguimiento del progreso
con fidelidad y de manera consistente con el estructura MTSS/Respuesta a la Intervencion (RTI). Al
reevaluar a los estudiantes que ya han sido identificados con una discapacidad especifica del aprendizaje,
los datos de seguimiento del progreso también deben incluirse en el proceso de reevaluacion. Estos datos
se pueden obtener mediante el progreso hacia las metas del IEP o mediante los datos de seguimiento del
progreso del MTSS.

Si no se han implementado las intervenciones adecuadas con fidelidad para el estudiante y/o no se
recopilaron suficientes datos cualitativos y cuantitativos* para considerar la respuesta del estudiante a las
intervenciones, el representante del distrito escolar local y el padre/tutor pueden acordar una extensiéon
del plazo de tiempo para las evaluaciones. Solo se deberd acordar una extension de no més de 20 dias
escolares en circunstancias extraordinarias. Si el padre/tutor no otorga su consentimiento para una
extension, el Distrito debe completar tantas actividades de evaluacién como sean posible vy realizar una
reunion de FIE/IEP dentro del plazo de tiempo existente.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante tiene una discapacidad especifica del aprendizaje solo
si la documentacion y una observacion obligatoria en el aula, ya sea antes o después de una remision para
una evaluacion de educacion especial, muestra que se cumplen TODOS los siguientes criterios:

4 Los datos cualitativos y cuantitativos en este contexto significan datos que describen los tipos de intervenciones cientificas o
basadas en evidencia utilizadas con el estudiante que estan directamente relacionadas con el drea de deficiencia; las
intervenciones se entregaron con integridad; el resultado esperado de esas intervenciones; las respuestas actuales del estudiante
alasintervencionesy el indice de progreso; con qué frecuencia se realizé seguimiento del progreso del estudiante; y la cantidad de
tiempo que se proporciond la intervencion para demostrar que se haya permitido suficiente tiempo para que ocurriera un cambio
en el nivel de habilidad del estudiante (por €j., dos intervenciones diferentes por un minimo de cinco semanas cada una).
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Criterio 1: Lafalta de logro adecuado

El estudiante se encuentra significativamente por debajo de los estadndares para su edad o de los
estandares de nivel de grado aprobados por el Estado en una de las siguientes areas: (i) expresién oral; (ii)
comprension auditiva; (i) expresion escrita; (iv) habilidades bésicas de lectura; (v) habilidades de fluidez
lectora; (vi) comprension lectora; (vii) comprensién matematica; y/o (viii) resolucion de problemas
matematicos. Este criterio es apoyado cuando existen TODOS los siguientes elementos:

A. Los datos cualitativos y cuantitativos de una variedad de fuentes muestran la brecha entre el
desempefno actual del estudiante y los estandares para su edad o nivel de grado en lectura,
matematicas, expresion escrita, expresion oral y/o comprensién auditiva, segln corresponda. Las
herramientas de evaluacion seleccionadas y empleadas son linglisticamente y culturalmente
apropiadas;

B. Para unaprendiz del inglés (EL), el dominio limitado del idioma inglés del estudiante (si corresponde)
se ha descartado como la causa principal de la falta de logro adecuado del estudiante (como se
describe mas detalladamente en los Criterios 3y 4 a continuacion)®’;

C. Las medidas de evaluacién adecuadas basadas en el curriculo documentan el desempeno del
estudiante en lectura, matematicas y/o expresiéon escrita, segln corresponda. Las medidas estan
alineadas con las expectativas de aprendizaje segln laedady el nivel de grado del estudiante y utilizan
materiales de contenido regulados. Debe haber evidencia de que los puntajes fueron estimaciones
confiables y validas del desempeno del estudiante y predicciones del éxito futuro en ese nivel de grado;

D. Los datos estan basados en los procedimientos de administracién estandar, y se verifico la validez de
la administraciony las puntuaciones;

E. Los datos se alinearon con las expectativas de aprendizaje del estudiante para el punto relevante del
afio escolar; y

F. Se consideraron las diferencias culturales o del idioma del estudiante al interpretar los datos de su
evaluacion.

Basado en todas las consideraciones anteriores, ;esta el estudiante desempenandose significativamente
por debajo del nivel de grado de sus companeros en una o mas de las areas mencionadas anteriormente en
(1) las evaluaciones estatales y (2) las normas de nivel de grado del distrito de la prueba diagnoéstica
universal después de recibir intervenciones cientificas basadas en la investigacion? Por lo general, el "rango
promedio” en una evaluacién con referencia a normas se considera entre el percentil 25y 75.
Generalmente se considera que los estudiantes que se desempenan en o por debajo del percentil 10 se
encuentran en un nivel significativamente por debajo del de sus compaferos de nivel de grado.

Criterio 2: La falta de progreso suficiente

El estudiante demuestra una falta de progreso suficiente para cumplir con los estandares de la edad o del
nivel de grado aprobados por el estado en una o mas de las areas anteriores, después de recibir
intervenciones cientificas basadas en investigaciones. Este criterio se puede cumplir mediante la provision
de MTSS u otra respuesta a la intervencién vy la documentacion de la implementacion de la estructura
MTSS/Respuesta a la Intervencion. Este criterio se respalda cuando: (i) la evidencia muestra que las
intervenciones anteriores no han mejorado suficientemente el progreso del estudiante; o (ii) la evidencia
muestra que las intervenciones anteriores han mejorado suficientemente el progreso del estudiante, pero
son tan intensivas que no pueden implementarse a largo plazo excepto a través del proceso de educacion
especial.

5 Para los estudiantes EL, el equipo del IEP debe incluir al menos una persona que tenga conocimientos sobre: (i) el desarrollo de
las habilidades del idioma inglés; (ii) habilidades de logro relacionadas con la edad y el contexto linglistico/cultural del estudiante; y
(iii) analizar datos relevantes para estudiantes EL que presenten una posible SLD.
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Si no se implementan las intervenciones apropiadas con fidelidad para el estudiante y/o no se recopilaron
suficientes datos cualitativos vy cuantitativos para considerar la respuesta del estudiante a las
intervenciones, el representante del distrito escolar local debe reunirse con los miembros del equipo del
IEP pertinentes para considerar la necesidad de solicitar al padre/tutor que acepten una extensién del
plazo de la evaluacion.

NOTA: CPS no utiliza los modelos de "patrén de fortalezas y debilidades" y/o "discrepancia grave" (es decir,
coeficiente intelectual (IQ) versus logro) para determinar si un estudiante presenta una discapacidad
especifica del aprendizaje.

Criterio 3: La falta de logro y progreso que no se deban principalmente a otros factores

Segln sea relevante para el estudiante, el equipo del IEP debe revisar los datos cualitativos y cuantitativos
y concluir que la falta del logro adecuado y de progreso suficiente del estudiante NO son principalmente®®
el resultado de:

Una discapacidad visual, auditiva o de la motricidad;

Una discapacidad intelectual;

Una discapacidad emocional;

Desventaja ambiental o econémica o por factores culturales (por ej., patrones de comunicacion,
expectativas de comportamiento y/o factores culturales prescritos). Para considerar estos factores,
el equipo del IEP toma en cuenta informacién como la siguiente:

ONnwx»

Nivel socioecondmico;

Movilidad familiar;

NuUmero de escuelas a las que ha asistido el estudiante;
Asistencia escolar;

Cambio familiar debido a un divorcio o fallecimiento;
Situacion precaria de vivienda;

Nutricion inadecuada e inseguridad alimentaria;

Traumatismo fisico/trauma psicoldgico grave; o

e Elestudiante estd expuesto a la violencia en la comunidad.

E. El dominio limitado del idioma inglés del estudiante. Como se indicd anteriormente, el equipo del IEP
debe incluir un especialista bilinglie con conocimientos sobre: (i) el desarrollo de las habilidades del
idioma inglés; (ii) las habilidades de logro relacionadas con la edad y contexto lingUistico/cultural del
estudiante; vy (iii) analizar datos relevantes para estudiantes que presenten una posible SLD. Ademas,
todas las evaluaciones realizadas deben ser lingliisticamente y culturalmente apropiadas para asegurar
una determinacién adecuada de que el dominio limitado del idioma inglés de un estudiante no sea la
causa principal de su falta de logro adecuado/progreso suficiente.

Criterio 4: La falta de ensefianza adecuada en lectura o matematicas

La falta de logro adecuado vy la falta de progreso suficiente del estudiante no se debe a la falta de
enseflanza adecuada por parte de personal calificado en lectura o matematicas. Para demostrar que se ha
proporcionado una ensefianza adecuada de personal calificado en lectura y matematicas, el equipo del IEP
debe proporcionar los siguientes datos cualitativos y cuantitativos:

A. Datos que demuestren la provision de ensefianza adecuada por parte de personal calificado.

Datos cualitativos y cuantitativos que documenten el cumplimiento de los siguientes requisitos: (i) uso de
un curriculo basados en criterios cientificos; (ii) implementacién con integridad; vy (iii) evaluacion del
impacto en los resultados de todos los estudiantes.

1 “Principalmente” significa la base predominante.
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NOTA: Cuando el estudiante es un EL, el equipo también debe documentar: (i) la provision de programacion
adecuada para la adquisicion del lenguaje; (ii) la prestacion de servicios por maestros con conocimientos sobre
la adquisiciéon y competencia lingliistica; v (iii) la eficacia del curriculo fundamental para los estudiantes EL.

B. Datos que documentan evaluaciones repetidas.

Datos cualitativos y cuantitativos que documenten evaluaciones repetidas de logro a intervalos razonables
de la siguiente manera: (i) pruebas diagnosticas y estandares universales locales recopilada de todos los
estudiantes en multiples ocasiones a lo largo del afio escolar; y (ii) seguimiento repetido del progreso para
determinar la eficacia de las intervenciones.

NOTA: Cuando el estudiante es un EL, el equipo también debe documentar la propiedad de las evaluaciones a
la luz de cualquier limitacion en el dominio del idioma inglés del estudiante, incluyendo la evaluacion del
dominio del idioma inglés del estudiante, la evaluacion en el idioma nativo del estudiante hasta el nivel
adecuado y medido en base a los estdndares estatales para aprendices EL.

C. Evidencia de que tanto los datos de las pruebas diagndsticas y estandares universales como los
datos de seguimiento del progreso se han proporcionado a los padres/tutores del estudiante.

Criterios de elegibilidad para aprendices del inglés (EL) que presenten una
posible discapacidad

Los siguientes criterios determinan la decision de un equipo del IEP de que un aprendiz EL necesite
educacion especial/servicios relacionados? Esta decision se basa en los resultados de la evaluacion que
muestran que la discapacidad del estudiante no se debe principalmente a un dominio limitado del inglés o a
la falta de ensefianza lingliisticamente o culturalmente adecuada. Para demostrar eso, se debe cumplir
CADA uno de los siguientes:

Criterio 1: El estudiante recibié ensefanza/apoyos lingliisticos adecuados

El estudiante recibid ensefanza/apoyos linglisticos adecuados, segin lo determinado al considerar
TODO lo siguiente:

A. Los anos de ensenanza EL. Asignacion adecuada y consistente de una Educacion Bilinglie de
Transicion (TBE)/Ensefanza del Programa Tradicional (TPI), de acuerdo con los requisitos relevantes
del programa:

e TBE se aplica alas escuelas que inscriben a 20 o mas aprendices EL de la misma clasificacion de idioma.
Este modelo de programa bilinglie proporciona ensefanza en el idioma nativo en areas académicas
fundamentales y ensefianza del inglés como segundo idioma (ESL); y

e TPl se aplicaalasescuelas que inscriben 19 o menos aprendices EL de la misma clasificacién de idioma.
Este modelo de programa proporciona ensefnanza ESL y acomodaciones de ESL y apoyo en el idioma
nativo, cuando sea posible, en dreas académicas fundamentales.

B. Elacceso significativo al contenido y desarrollo del lenguaje como lo demuestra lo siguiente:

TBE proporcioné ensefianza en el idioma nativo en dreas académicas fundamentales (artes del
lenguaje, matematicas, ciencia y estudios sociales); y ensefianza de inglés como segundo idioma (ESL);
0

7 Estos criterios no se aplican a los estudiantes con datos de evaluacion y criterios de elegibilidad de discapacidad que no se basan
en la adquisicion del lenguaje para determinar la presencia de una discapacidad y la necesidad de educacion especial, por ejemplo,
los estudiantes EL con una discapacidad fisica determinada médicamente, lesion cerebral traumatica, ceguera, sordera o
discapacidad visual.
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e TPl proporciond ensenanza ESL y acomodaciones de ESL y apoyo en el idioma nativo, cuando fue
posible, en dreas académicas fundamentales; y

e Al transferirse a una escuela de CPS, la ensefianza TBE/TPI se proporciond de manera oportuna,
proporcionando al estudiante acceso constante a los servicios/programacion EL;

e Cuando el ultimo Informe de seguimiento de los EL para la escuela reflejo una calificacion parcial o
minima, la evidencia muestra que la ensefnanza del estudiante no se vio afectada negativamente por las
practicas escolares que produjeron esta calificacion; y

e Se proporcionaron intervenciones niveladas y se realizd un seguimiento del progreso con fidelidad, de
acuerdo con la estructura MTSS.
C. Larecepcion de ensenanza por maestros calificados, como lo demuestra cada uno de los siguientes:

e Maestros bilinglies/ESL con certificacion adecuada con acreditacion en el idioma, nivel de grado y
materia ensefiada, y con acreditacion bilingUe.
D. Elambiente del aulay los materiales reflejaron que:

e La informacion curricular fue linglisticamente accesible, adecuada para el nivel de grado vy
culturalmente relevante en colaboracion con la Oficina de Educacion Cultural e Idiomas (OLCE).*®

e laensefanza fue conducente para el aprendizaje de los aprendices ELY?

Criterio 2: Falta en desarrollar las habilidades del idioma nativo adecuadas para la edad

A pesar de recibir ensefianza y/o apoyos adecuados en el idioma nativo como se menciona en el Criterio 1,
el estudiante no logro desarrollar las habilidades del idioma nativo adecuadas para su edad.

El estudiante tiene:

e Puntajes de la escala de dominio del idioma inglés (basadas en los dominios de idioma de la evaluacion
ACCESS) que han permanecido dentro del mismo nivel durante mas de un afno; y

e Dificultades de aprendizaje persistentes tanto en el idioma nativo como en inglés.

Criterio 3: Logro bajo/comportamiento inadecuado

Ellogro/comportamiento bajo del estudiante NO se debe principalmente a que el estudiante:
e Estdadquiriendoelinglés; y/o

e Factores especiales adicionales, tales como:

Estado de refugiado o inmigrante;

Aculturacion;

o

o Educacion interrumpida; y/o
o Prejuicioracial o étnico.

Criterio 4: Criterios relevantes para una o mas categorias de discapacidad

El estudiante cumple con los criterios relevantes para una o méas categorias de discapacidad (por ej., una
discapacidad especifica del aprendizaje)?® y necesita educacion especial/servicios relacionados para
beneficiarse de una educacion.

8 Consulte el sitio web de OLCE para obtener mas informacion:
https://www.cps.edu/about/departments/language-and-cultural-education-olce/

1 Los ambientes de aprendizaje conducentes incluyen, entre otros a: el uso extenso de elementos visuales; ensefianza explicita del
lenguaje oral; la ensefanza de vocabulario y conocimientos previos; multiples oportunidades de respuesta; interaccion con
compafieros que no sean EL; incorporacion de objetivos de lenguaje/contenido e informacién comprensible; y oportunidades
frecuentes para la practica.

2 Ademas, los criterios de SLD se usan para determinar la presencia de esta discapacidad, y las pautas de servicios relacionados se
utilizan cuando se analiza la necesidad de servicios de un RSP.
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NOTIFICACION A LOS PADRES /TUTORES DE LA
DECISION DE DETERMINACION DE
ELEGIBILIDAD

El formulario de las Recomendaciones de conferencia notifica a los padres/tutores sobre los resultados de la
determinacion de elegibilidad. Si el estudiante es elegible para la educacion especial, se completa el
formularioy se entrega a los padres/tutores junto con el formulario de Determinacion de elegibilidad y el 1EP.
Si se ha llegado a una decision de que el estudiante no es elegible para la educacion especial, el
representante del distrito escolar local entrega a los padres/tutores el formulario de las Recomendaciones
de conferencia, junto con el formulario de Determinacion de elegibilidad. En ambos casos, el padre/tutor
recibe la Explicacion de las garantias procesales para padres/tutores de estudiantes con discapacidades.

Consentimiento de los padres/tutores para los servicios iniciales

IDEA requiere que las escuelas obtengan el consentimiento informado por escrito de los padres/tutores
antes de que se pueda proporcionar a un estudiante la provisién inicial de educacion especial y servicios
relacionados. El padre/tutor da su consentimiento al firmar y fechar el Consentimiento del padre/tutor para la
provision inicial de educacion especial y servicios relacionados

Si el padre/tutor otorga su consentimiento para la provision inicial de educacion especial y servicios
relacionados, la escuela debe elaborar un |EP. La prestacion de servicios no puede comenzar hasta que
hayan pasado 10 dias escolares desde la fecha que se recibié el consentimiento firmado, a menos que el
padre/tutor renuncie al requisito de 10 dias escolares. La escuela debe usar el formulario de
Recomendaciones de la conferencia para indicar la renuncia a los 10 dias escolares para la prestacion de
servicios.

NOTA: EI Consentimiento de los padres/tutores para la provision inicial de educacion especial y/o servicios
relacionados también debe completarse para los estudiantes con discapacidades que se transfieren de otros
distritos escolares como parte del proceso de transferencia del IEP fuera del distrito (consulte la seccion
Estudiantes con discapacidades que se transfieren de CPS v otros distritos escolares).

Observaciones de los padres/tutores, evaluadores independientes u otros
profesionales calificados

Para garantizar que el padre/tutor pueda participar plena y efectivamente con el personal de la escuela en
la elaboracion de servicios educativos vy relacionados apropiados para su hijo, el padre/tutor, un evaluador
educativo independiente o un profesional calificado contratado por o de parte del padre/tutor debe tener
acceso razonable a las instalaciones educativas, al personal, a las aulas, a los edificios vy al estudiante. Este
requisito se aplica a cualquier instalacion, edificio o programa de CPS, incluyendo las instalaciones privadas
en las que CPS ha asignado a un estudiante que recibe servicios de educacion especial.

Antes de realizar una observacion, el padre/tutor debe informar al director por escrito sobre la visita
propuesta, su propdsito v la duracién solicitada utilizando el formulario Solicitud de acceso a aulas o personal
con fines de evaluacion v/u observacion de educacion especial. El padre/tutor y el director/persona designada
deben programar las visitas en horarios que sean de mutuo acuerdo. El director debe brindarle acceso de
suficiente duracion y alcance al padre/tutor, evaluador educativo independiente o profesional calificado
con el fin de realizar una evaluacion del estudiante, el desempeno del estudiante, el programa educativo
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actual/propuesto, la asignacion escolar, los servicios o el entorno educativo. Dicho acceso puede incluir
entrevistas del personal educativo, observaciones del estudiante y pruebas/evaluaciones. Si una o mas
entrevistas del personal de la escuela son parte de la evaluacion, las entrevistas deben llevarse a cabo en
una hora, fecha y lugar acordados mutuamente que no interfieran con las funciones escolares del
empleado escolar. CPS puede limitar las entrevistas al personal que tenga informacién relevante para los
servicios educativos, el programa o la asignacion actuales o propuestos del estudiante.

NOTA: Antes de realizar entrevistas, la autorizacién de los padres/tutores para divulgar informacion de
registros estudiantiles debe firmarse en el formulario Solicitud de acceso a aulas o personal con fines de
evaluacion v/u observacion de educacion especial o debe completarse el formulario Consentimiento para la
divulgacion/intercambio de registros e informacion del estudiante?®. Los formularios de consentimiento son
vdlidos por un ario a partir de la fecha de la firma.

Los padres/tutores, el evaluador educativo independiente u otro profesional calificado deben cumplir con
las politicas de seguridad y visitas de la escuela en todo momento vy no interrumpir el proceso educativo.
También deben cumplir con los requisitos de las leyes de privacidad aplicables, incluyendo las leyes que
protegen la confidencialidad de los registros educativos, como la Ley Federal de Privacidad y Derechos
Educativos de la Familia (FERPA) y la Ley de Expedientes Estudiantiles de las Escuelas de [llinois.

El representante del distrito escolar local puede comunicarse con el representante del distrito de ODLSS
para obtener ayuda cuando un padre/tutor solicite observar, o solicite que un evaluador educativo
independiente u otro profesional calificado observe.

El [EP es un documento escrito requerido para cada estudiante que es elegible para recibir servicios de
educacién especial segin IDEA. Se proporciona a un estudiante que se ha determinado que tiene una
discapacidad y que necesita servicios de educacion especial debido al efecto adverso de esa discapacidad.
Un IEP identifica las necesidades Unicas de un estudiante y como una escuela abordard estratégicamente
esas necesidades, vy refleja la discusion y las decisiones del equipo del |EP. El IEP establece metas e
identifica las ayudas, los apoyos y los servicios adicionales para permitir que el estudiante logre esas metas.
También destina los recursos de la Junta de Educacién de la Ciudad de Chicago (Junta) que son necesarios
para satisfacer las necesidades educativas individualizadas del estudiante.

Lo mas importante es que el IEP se encuentra en el centro de la trayectoria educativa de un estudiante y
debe ser un documento que establezca resultados tanto realistas como ambiciosos para el crecimiento
académico, funcional (incluyendo, entre otros, el crecimiento social/emocional y del comportamiento) y del
desarrollo. También permite un acceso significativo al curriculo de educacion general v sirve para avanzar
en lameta de un mayor logro académico y desempeno funcional para los estudiantes con discapacidades.

El IEP se elabora a través del consenso del equipo del |EP. El consenso se define como un acuerdo general
(no necesariamente unanime) vy es una decision a la que llegan la mayoria de los involucrados. Si no se
puede llegar a un consenso, la escuela debe proporcionar a los padres/tutores una copia escrita de las
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propuestas o rechazos de la escuela, o ambos, con respecto al programa educativo del nifo. Los
padres/tutores tienen derecho a buscar la resolucion de cualquier desacuerdo como se describe en las
garantias procesales.

La reunion del IEP

El representante del distrito escolar local debe asegurarse de que los padres/tutores reciban una
notificacion por escrito de una reunién del IEP al menos 10 dias naturales antes de la reunion del IEP. El
padre/tutor puede acordar por escrito, renunciar al derecho a este aviso de 10 dias naturales. Una copia
del material escrito que serd considerado por el equipo del IEP en la reunion DEBE proporcionarse a los
padres/tutores al menos tres dias escolares antes de la reunidn. Esto incluye, entre otros, los informes de
evaluacion, los datos recopilados que se consideraran en la reunion v, si corresponde, copias de los
formularios Paraprofesional, ESY v de Intervenciones del ambiente de aprendizaje. Para un nifio que ya tiene un
I[EP, también se debe proporcionar una copia de los componentes preliminares del IEP que se discutiran.

En la reunion del IEP, el IEP se debe proyectar visualmente para apoyar el acceso significativo de los
padres/tutores y la participacién en la discusién del IEP. Si el IEP no se puede proyectar, el padre/tutor
debe tener acceso a una computadora del Distrito o una copia impresa de las secciones preliminares del
IEP gque se hayan completado. Si el padre/tutor tiene un dominio limitado para hablar o comprender el
inglés, o tiene un idioma preferido que no sea el inglés, un intérprete DEBE estar presente en la reunion del
IEP cuando el padre/tutor lo solicite para permitir que el padre/tutor participe significativamente en la
reunion. Consulte la informacién sobre la traduccion de los documentos de la reunién del IEP en la seccion
Traduccion de los documentos esenciales.

NOTA: Si un padre/tutor solicita una traduccion escrita del IEP finalizado a un idioma que no sea inglés, el
personal de la escuela debe comunicarse con el Departamento de Procedimientos y Estdndares de la oficina
ODLSS para solicitar orientacion sobre cdmo proporcionar un resumen escrito del IEP para el padre/tutor en el
idioma preferido.

Si el padre/tutor no se presenta a la reunion programada, la reunién debe reprogramarse al menos una vez.
El segundo formulario de Notificacion de conferencia para padres/tutores debe enviarse en tres formatos
diferentes, uno de los cuales es el correo postal. Otros tipos de entrega de la notificacién pueden ser por
correo electronico (email), facsimil (fax), correo certificado o una llamada telefonica/correo de voz. Si el
padre/tutor no se presenta a la segunda reunién programada, el equipo del IEP puede proceder sin la
presencia del padre/tutor, a menos que el padre/tutor haya solicitado otra fecha para la reunién. La
notificacion de la tercera reuniéon debe enviarse por correo postal. El equipo puede proceder en la fecha de
la tercera reunién incluso si el padre/tutor no se presenta o solicita una cuarta fecha de reunion. Todos los
intentos de entrega del formulario Notificacion de conferencia deben documentarse en detalle en el Registro
de eventos de SSM.

NOTE: Se debe entregar una notificacion de diez dias naturales a través del formulario Notificacion de
conferencia en el idioma preferido del padre/tutor, para cada fecha de reunion continua, a menos que el
padre/tutor renuncie por escrito al periodo de notificacion de los 10 dias naturales. Los formularios de
notificacion y consentimiento en idiomas adicionales proporcionados por ISBE estdn disponibles en
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Required-Notice-and-Consent-Forms.aspx (consulte la seccion
Traduccion de los documentos esenciales).

Al finalizar la reunién del IEP, se debe finalizar el IEP vy proporcionar una copia al padre/tutor asi como el
formulario de las Recomendaciones de conferencia. Si se discutieron todas las areas del IEP en la reunion,
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pero se necesita mas tiempo para que el equipo escolar termine la documentacion para garantizar que
incorpore las discusiones que ocurrieron en la reunion del |EP, entonces el equipo escolar y el padre/tutor
pueden completar un documento de Acuerdo para proceder con la reunion del IEP (consulte la seccion Acuerdo
para proceder con la reunion del IEP). Si la reunién del IEP concluye antes de que se aborden todas las dreas
del IEP, entonces el equipo debe volver a reunirse en una fecha posterior. La reunion debe programarse en
una fecha, horay lugar acordados mutuamente y se debe proporcionar la notificacion adecuada (es decir,
Notificacion de conferencia) al padre/tutor. Las fechas de ambas reuniones deben anotarse en la portada
del IEP.

NOTA: Los padres/tutores pueden optar por recibir documentos por correo electronico. Esto debe
documentarse a través del formulario de Autorizacion de los padres/tutores para mandar documentos del
IEP/504 e informacién relacionada a través de correo electrénico (consulte la seccion Aviso previo por escrito).

Los miembros del equipo del IEP pueden participar en la reunion por teléfono u otros medios alternativos
si no pueden asistir fisicamente. El modo de participacion debe estar documentado en la portada del [EP
y/o enla pagina de Apuntes del IEP (consulte la seccion Apuntes de la reunion).

Las reuniones del IEP no pueden grabarse a menos que todos los miembros del equipo del IEP estén de
acuerdo. Si alglin miembro del equipo del IEP, incluido un padre/tutor, solicita una acomodacion para una
reunion del IEP con el propdsito de tener una participacion significativa, debe buscar y obtener una
acomodacion razonable basada en una discapacidad enviando un correo electronico a ADA@cps.edu. Este
correo electronico es supervisado por la Ley de Estadounidenses con Discapacidades y la Oficina de
Cumplimiento ("Oficina ADA") que forma parte de la Oficina de Talento de CPS. Si se graba una reunion del
IEP, el representante del distrito escolar local debe asegurarse de que se almacene una copia de la
grabacion en el expediente temporal del estudiante y que CPS la mantenga. El representante del distrito
escolar local debe asegurarse de que cualquier grabacidén se realice utilizando un dispositivo
proporcionado por CPS.

IDEA permite que ciertos miembros del equipo del IEP sean excusados de asistir a una reunién del IEP
en su totalidad o en parte. La persona que actia como representante del distrito NUNCA puede ser
excusada de asistir a una reunién del IEP. Un miembro del equipo solo puede ser excusado si:

1. El padre/tutor vy el representante del distrito estdn de acuerdo por escrito con la ausencia. Se debe
presentar el formulario de Ausencia de un miembro del programa de educacion individualizada para el
padre/tutor siempre que un miembro del equipo del IEP sea excusado, en su totalidad o en parte, de una
reunion del IEP. En este documento se requiere la firma del padre/tutor v la firma del representante del
distrito. Debe cargarse en SSM y el formulario firmado también debe mantenerse en el expediente de
educacion especial del estudiante.??

2. El miembro del equipo excusado debe enviar informacién y cualquier recomendacién para el
estudiante por escrito al padre/tutor y al resto del equipo del |IEP antes de la reunion. Esta
“informacién escrita” podria incluir, entre otros, metas preliminares, acomodaciones y modificaciones
sugeridas, evaluaciones, pruebas de diagndstico o examenes realizados, resumen de revisién de
registros o resumen de observaciones en el aula.

22 Sj el formulario de Ausencia de un miembro del programa de educacion individualizada para el padre/tutor no se completa y firma
antes de la reunion (lo cual es la mejor practica) y el padre/tutor no puede firmar el formulario debido a la participacion virtual, se
puede obtener un acuerdo por escrito, y confirmado por el padre/tutor por correo electrénico. Este acuerdo por correo
electrénico debe cargarse como archivo adjunto del IEP en SSM.
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NOTE: El formulario de Ausencia de un miembro del IEP para el padre/tutor debe completarse cada vez que
un miembro del equipo no participa en la TOTALIDAD de la reunion (por ej., llega tarde, se va temprano, etc.)

Participantes

De conformidad con IDEA, se requiere la presencia de los siguientes participantes del equipo del IEP:
e Al menos un padre/tutor del estudiante;

e Al menos un maestro de educacién general, si el estudiante participa o puede participar en el ambiente
de educacion general. El maestro de educacion general que se desempenia como miembro del equipo
del IEP de un estudiante debe ser un maestro que sea, o pueda ser, responsable de implementar una
parte del IEP, de modo que el maestro pueda participar en las discusiones sobre la mejor manera de
ensefiar al estudiante. El maestro de educacion general también debe proporcionar informacion sobre
el curriculoy el contenido del nivel de grado;

e Al menos un maestro de educaciéon especial. (Si el nifio recibe solamente servicios de hablay lenguaje,
el patélogo del hablay el lenguaje cumplird esta funcion);

e Paraestudiantes de 3 a 5 afos de edad, un individuo calificado para ensefiar a estudiantes preescolares
sin discapacidades;

e Un individuo que pueda interpretar las implicaciones educativas de los resultados de cualquier
evaluacion. (Una persona puede asumir esta funcion ademas de otra funcion en la reunion);

e Un representante de CPS (representante del distrito) que esté calificado para supervisar la prestacién
de servicios de educacién especial, tenga conocimientos sobre el curriculo de educacion general y los
recursos disponibles, y estd autorizado para destinar recursos por parte del distrito. (Si un
representante de ODLSS asiste a la reunion, por ejemplo cuando el equipo del IEP puede estar
discutiendo la asignacion en una escuela privada de educaciéon especial, esa persona actla como
representante del distrito y debe ser identificada en la Notificacion de conferencia para los Padres/Tutores
como tal);y

e [l estudiante, si el propoésito de la reunién es planificar los servicios de transicion (generalmente de 14
anos y medio de edad y en adelante), el estudiante si tiene 18 aflos o0 més, o si el padre/tutor elige que el
nino participe a cualquier edad .

El equipo del IEP también debe incluir:

e A discreciéon del padre/tutor o del personal de CPS, otras personas que tengan conocimiento o
experiencia especial con respecto al niflo (por ej., un especialista en bienestar de menores si el
estudiante estd bajo la tutela del Estado, etc.);

e Un especialista bilingle calificado o un maestro bilingle, si el estudiante es un EL o se necesita la
presencia de tal persona para ayudar a los demas participantes a comprender el idioma del nifo vy los
factores culturales relacionados con las necesidades de ensefanza;

e Una persona con conocimientos sobre estrategias de comportamiento positivo, si el comportamiento
del nifo impide su aprendizaje o el aprendizaje de los demas; y

e Unintérprete para personas que tienen un dominio limitado del inglés? o que son sordas.?

2 Seguin la Seccidn 226.530(b)(3) del Codigo Administrativo de IL, un padre/tutor tiene derecho a solicitar que el intérprete
proporcionado por el Distrito no desempefie otra funcién en la reunion del IEP que la de intérprete. El Distrito debe hacer
esfuerzos razonables para cumplir con esta solicitud. Las solicitudes de intérpretes para que no desempefien una doble funcién en
unareunion del IEP y si esta solicitud se cumplié se pueden documentar en la pagina de Apuntes del IEP; si no se cumple, también
se pueden anotar los esfuerzos razonables del Distrito para cumplir con la solicitud.

24 Seguin la ADA, un padre/tutor puede solicitar un intérprete de lengua de sefias calificado a través de la oficina de ADA de CPS,
por correo electronico, ADA@cps.edu.
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Un solo miembro del equipo del IEP, excepto el maestro de educacion general, puede cumplir con dos o mas
de los requisitos especificados anteriormente, siempre que estén identificados en la Notificacion de
conferencia para los padres/tutores como tales.

NOTA: Los paraprofesionales (SECA) pueden ser invitados a asistir a las reuniones del IEP a pedido del
padre/tutor, el director y/o el representante del distrito escolar local.

Acuerdo para proceder con la reunion del IEP

Si se discutieron todas las secciones del IEP en la reunidn, pero se necesita méas tiempo para que el equipo
escolar termine la documentacién para garantizar que incorpore las discusiones que ocurrieron en la
reunion del IEP, entonces el equipo escolar y el padre/tutor pueden completar un documento de Acuerdo
para proceder con la reunion del IEP. Si se completa el Acuerdo para proceder con la reunién del IEP, entonces el
IEP se debe finalizar al final del siguiente dia escolar. La discusién sobre el acuerdo para proceder con la
reunion del IEP se debe incluir en la seccién de Apuntes del IEP. El padre/tutor tiene derecho a solicitar
gue se vuelva a convocar la reunion del IEP si hay preguntas/inquietudes con respecto al documento del
I[EP finalizado.

Si el equipo escolar o el padre/tutor no estan de acuerdo en continuar con la reunién del IEP, entonces el
equipo debe volver areunirse en una fecha posterior. La reunion debe programarse en una fecha, horay
lugar de mutuo acuerdo y se debe proporcionar la notificacién adecuada al padre/tutor. Las fechas de
ambas reuniones deben anotarse en la portada del IEP.

NOTA: El propésito del documento Acuerdo para proceder con la reunion del IEP es proporcionar tiempo
adicional para que el equipo escolar complete el IEP como se discutio en la reunioén del IEP. El equipo del IEP
no necesita comunicacioén adicional con un padre/tutor para finalizar el [EP.

Elaboracion del IEP?

El IEP debe revisarse y actualizarse al menos una vez al ano para determinar el progreso de un
estudiante hacia el logro de sus metas y establecer nuevas metas, etc. Debe incluir:

e Una declaraciéon de los Niveles Actuales de Logro Académico y Desemperfio Funcional (PLAAFP) del
estudiante, incluyendo la forma en que la discapacidad afecta la participacion y el progreso en el
curriculo de educacion general. Para los estudiantes preescolares, segin corresponda, debe incluir
como la discapacidad afecta la participacion del estudiante en actividades y resultados apropiados para
la primera infancia.

e Una declaraciéon de las metas anuales medibles y objetivos o estandares a corto plazo, incluyendo las
metas académicas y funcionales, disefadas para satisfacer las necesidades del estudiante y permitirle
participar y progresar en el curriculo de educacion general y satisfacer otras necesidades derivadas de
la discapacidad.

e Una descripciéon de como se medird el progreso del estudiante hacia el cumplimiento de las metas y
objetivos o estandares a corto plazo y cuando se proporcionaran informes periodicos a los
padres/tutores sobre el progreso hacia el cumplimiento de estas metas y estandares.

e Una declaracion de la educacion especial vy los servicios relacionados y las ayudas y los servicios
adicionales, basados en investigaciones comprobados por otros expertos, en la medida de lo posible, y
las modificaciones del programa o del apoyo que se proporcionard al personal de la escuela para
permitir que el estudiante (1) cumpla las metas anuales; (2) participar y progresar en el curriculo de

% Para obtener apoyo adicional de la elaboracién del IEP, consulte Proyecto de calidad del |EP.
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educacion general, en las actividades extracurriculares y no académicas del dia escolar; y (3) educarse e
integrarse con sus companeros sin discapacidades de edad y grado apropiados.

e Una explicacion de hasta qué punto, si corresponde, el estudiante no participard con sus companeros
sin discapacidades en el aula de educacion general.

e Una declaracién de cualquier acomodacion individual adecuada y necesaria para medir el logro
académico y el desempeno funcional del estudiante en las evaluaciones estatales vy del distrito. Si el
equipo del IEP determina que el estudiante tomaréa la DLM (la Evaluacién de Mapas de Dindmicos de
Aprendizaje), el IEP debe incluir una declaracion de por qué el estudiante no puede participar en las
evaluaciones estandar del distrito y estatales.

Enel IEP se deben abordar todas las necesidades derivadas directa o indirectamente de la discapacidad del
estudiante que afecten su desempefio académico o funcional.

Fortalezas del estudiante

El equipo del IEP debe describir en términos positivos lo que el estudiante es capaz de hacer. Una
narracion sumativa describe las fortalezas del estudiante en las dreas académicas, del desarrollo, sociales,
funcionales y de transicion. Esta seccién también debe incluir los intereses del estudiante vy, para los
estudiantes en edad de transicién, los resultados de las evaluaciones de preferencias, los inventarios de
intereses y/o las medidas de exploracion de profesiones.

Necesidades académicas, de desarrollo y funcionales

Necesidades académicas

Esta seccion contiene un resumen narrativo de las necesidades académicas del estudiante en cada materia
0 area de contenido. Incluye un resumen general de las necesidades académicas del estudiante, los niveles
actuales del desempenio académico y las areas de necesidad en cada materia curricular fundamental. En la
seccion Ensefianza especializada se analizan més detalles de cada materia o 4rea de contenido.

El equipo del IEP también revisa y documenta la eficacia de las intervenciones y/o estrategias anteriores
utilizadas con el estudiante, incluyendo el éxito o el fracaso de las acomodaciones/modificaciones descritas
en el IEP anterior. Para los estudiantes con un plan de transicién existente, se deben analizar los apoyos de
transicién que fueron o no eficaces durante el ano anterior del IEP.

Se debe identificar el estilo de aprendizaje preferido del estudiante (por ej., visual, auditivo o
tactil/cinestésico) y las estrategias utilizadas. No se deben enumerar todos los estilos de aprendizaje, pero
se debe indicar al menos el estilo de aprendizaje que es mas efectivo con el estudiante. Los estilos de
aprendizaje preferidos pueden diferir entre areas académicas o con diferentes tipos de ensenanza. Los
estilos de aprendizaje elegidos deben reflejarse en las acomodaciones, modificaciones y metas. Por
ejemplo, si el estudiante es un aprendiz auditivo, los audiolibros, la repeticién de instrucciones y otras
indicaciones auditivas serian apropiadas; mientras que si el estudiante es un aprendiz visual, este tipo de
acomodaciones pueden ser menos efectivas y, en su lugar, se deben tener en cuenta las indicaciones y guias
visuales. Esta seccion también incluye un resumen de los resultados de las evaluaciones basadas en el
curriculo del estudiante, junto con los resultados de las evaluaciones del distrito y las evaluaciones
estatales. Se deben incluir las fechas de las pruebas y los datos del seguimiento de progreso, pero las
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evaluaciones realizadas méas de 12 meses antes generalmente no son relevantes para la elaboracion del
IEP.

Necesidades del desarrollo/funcionales

Esta seccion describe como el estudiante maneja las actividades diarias en las areas sociales/emocionales,
del comportamiento, funcionamiento independiente, de comunicacion, habilidades motrices,
funcionamiento ejecutivo vy laborales. Se describe informacion explicita sobre las fortalezas y debilidades
del estudiante en cada érea junto con la eficacia de las intervenciones y/o estrategias anteriores.

Para los estudiantes en edad de transicién (14 afos y medioy en adelante durante la vigencia del IEP) que
tienen un resultado de habilidades para la vida independiente identificado en su plan de transicién, esta
seccion debe incluir los resultados de las evaluaciones/diagndsticos realizados. Para los estudiantes con un
plan de transicion existente, analizar los apoyos de transicion que fueron efectivos o no durante el Ultimo
anodel IEP.

Necesidades de comunicacion

Esta seccion describe como el estudiante se comunica con los demds; esta seccion debe completarse para
todos los estudiantes y no se limita a aquellos con problemas de habla o lenguaje o que actualmente
reciben servicios de habla/lenguaje. Se considera tanto la comunicacién verbal y no verbal, asi como las
habilidades del lenguaje pragmatico. Si un estudiante utiliza un aparato de comunicacion
alternativa/aumentativa (AAC), se anota la eficacia del aparato para permitir que el estudiante se
comunique de forma independiente y si es necesario realizar algin cambio.

Consideraciones para estudiantes con trastornos del espectro autista

El equipo del |IEP debe considerar cada factor enumerado y proporcionar una narracién de las necesidades
del estudiante, si las hay, y la eficacia de las intervenciones y estrategias que ya utilizadas con el estudiante.
Todos los elementos relevantes se abordan en el conjunto del IEP a través de metas, servicios,
acomodaciones y/o modificaciones.

Necesidades de comunicacion verbal y no verbal;

Habilidades y competencias de interaccién social;

Cualquier respuesta inusual a las experiencias sensoriales;

Cualquier resistencia al cambio del entorno o cambio en las rutinas diarias;
Participacién en actividades repetitivas y movimientos estereotipados;

Necesidad de cualquier intervencion, estrategia y apoyos para el comportamiento positivo para
abordar cualquier dificultad del comportamiento que resulte de un trastorno del espectro autista; y

e Otrasrecomendaciones para ayudar al estudiante a participar y progresar en el curriculo general.

Informacion relevante para la transicion

La informacion de transicion relevante en esta seccion del |EP no se refiere a la transicion postsecundaria,
pero debe abordar la consideracion de las habilidades del estudiante para las transiciones basadas en el
aula, las transiciones dentro de la escuela y las transiciones en el LRE. El equipo del IEP debe describir
cualquier apoyo necesario para ayudar al estudiante en estas transiciones. Cualquier apoyo descrito en
esta seccion debe incluirse en las secciones Acomodaciones y modificaciones y/o Ensefianza especializada.

La informacién de transicién relevante debe:
e Describir el ambiente LRE actual;
e Describir qué apoyos/estrategias han sido eficaces y cuales no han sido eficaces en el pasado;
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e Describir la consideraciény los criterios del equipo para agregar y/o reducir apoyos/servicios;

e Describir la consideracion y los criterios del equipo para agregar y/o reducir el apoyo paraprofesional
con el finde aumentar la independencia del estudiante;

e Considerarydescribir latransicién a otro ambiente LRE segln corresponda; y/o
o Describir la efectividad del ambiente LRE actual;

o Cuando se contemple un traslado a un ambiente menos restrictivo, identificar la continuacion
y/0 nuevas estrategias de apoyo; o

o Cuando se contemple un traslado a un ambiente mas restrictivo, identificar como las
estrategias de apoyo anteriores no funcionaron;
e Incluir informacion sobre la capacidad del estudiante para realizar la transicion, asi como cualquier
apoyo necesario para la transicion

o Dentrodelentornoescolar;
Entre clases;

De una materia a otra;

De la primaria a la secundaria; o

O O O O

Después de la secundaria.

Problemas médicos

La enfermera escolar certificada debe formar parte del equipo del IEP si se identifican afecciones médicas.
La enfermera proporcionard un resumen narrativo de cualquier afeccion médica pasada y actual que
requiera acomodaciones o modificaciones. Para los estudiantes con una afeccion médica cronica, la
enfermera identificard las areas de preocupacién de acuerdo con las drdenes del médico de atencion
primaria.

Consideraciones lingiiisticas y culturales (Aprendices del inglés - EL)?

El equipo del IEP describe el modelo de prestacién de servicios bilinglie que se ha utilizado con el
estudiante EL v si es necesario realizar algiin cambio. La informacion resumida en esta seccién impulsa los
apoyos descritos en la seccion Acomodaciones y modificaciones: Factores especiales, aprendices del inglés.

Esta seccion debe describir como el idioma de los padres/tutores del estudiante afecta el aprendizaje vy si
existen consideraciones culturales que deben abordarse mediante acomodaciones u otros apoyos.

Preocupaciones de los padres/tutores

Como miembros del equipo del IEP, se alienta a los padres/tutores a participar activamente durante la
reunion del IEP y proporcionar informacion sobre la elaboracién del IEP de su hijo, incluyendo las ideas y/o
inquietudes que tengan para mejorar la educacion del estudiante. Se les pide a los padres/tutores que
describan como perciben que el nifo se desempena en la escuela y como se desempefa su hijo en casa; el
éxito de las intervenciones (recompensas, quehaceres, rutina, etc.) utilizadas en casa; las experiencias del
nino en la escuela; y las metas a corto vy largo plazo de los padres/tutores para su hijo. Para facilitar la
participacion de los padres/tutores en el IEP, antes de lareunién, el representante del distrito escolar local
debe pedirles que identifiquen las fortalezas de su hijo, las dreas de necesidad y cualquier inquietud que
puedan tener para compartirlas en la reunion del IEP. En la reunién, el representante del distrito escolar
local es responsable de garantizar que las inquietudes de los padres/tutores se analicen y se documenten
con precision en la seccion Preocupaciones de los padres/tutores en la Seccion 7 del IEP. Las discusiones y

%Recursos e informacion adicionales de la Oficina de Educacion Cultural e Idiomas (OLCE):
https://www.cps.edu/about/departments/language-and-cultural-education-olce
y redaccion de |[EP para aprendices del inglés: https:/drive.google.com/file/d/1CAN2dvVXSHINVIW _ZcPtXnmTsfCZMZos/view
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desacuerdos importantes se anotan en la seccién de Apuntes del IEP (consulte la seccion Apuntes de la
reunion) y/o mediante una opinion disidente (consulte la seccion Opinion disidente).

Se debe elaborar un plan de transicién para todos los estudiantes que ingresan a la escuela secundaria y
gue tienen o cumplirdn 14 afos y medio durante la vigencia del IEP, lo que ocurra primero, y anualmente
a partir de entonces. Los servicios de transicién son un conjunto coordinado de actividades para
estudiantes con discapacidades y estan:

e Disefados para estar dentro de un proceso orientado a los resultados, centrado en mejorar el logro
académico y funcional del estudiante con discapacidades para facilitar el cambio del estudiante de Ia
escuela a las actividades postescolares, incluyendo la educacién postsecundaria, la educacion laboral, el
empleo integrado (incluido el empleo con apoyo), la educacién continuay de adultos, los servicios para
adultos, la vida independiente o la participacion comunitaria.

e Basados en las necesidades individuales del estudiante, teniendo en cuenta las fortalezas, preferencias
e intereses del estudiante relacionados con la ensenanza, los servicios relacionados, las experiencias
comunitarias, el desarrollo del empleo y otros objetivos de la vida adulta después de la escuela, v la
adquisicion de habilidades para la vida diaria.

Elaboracion del Plan de servicio de transicion

Evaluaciones de transicién
Cada estudiante DEBE tener lo siguiente:

e Al menos una evaluacion formal o informal relacionada con el empleo postsecundario;

e Al menos una evaluacion formal o informal relacionada con la educacién postsecundaria y/o la
capacitacion postsecundaria; y

e Al menos una evaluacion formal o informal relacionada con la vida independiente después de la
secundaria

Los resultados de la evaluacion siempre deben estar disponibles si se mencionan en el |EP vy las
evaluaciones deben realizarse dentro de un ano a partir de la fecha de la reunion del IEP.

Resultados de evaluacion relevantes

Se debe proporcionar un parrafo detallado para cada evaluaciéon completada. La informacion en esta
seccién debe ampliar la informacién presentada en la Seccion 7 (Consideraciones generales) v la Seccion 11
(PLAAFPS), enfocandose especificamente en cémo las habilidades actuales y necesarias del estudiante
afectardn su capacidad para trabajar, aprender y vivir de forma independiente.

e Empleo: Describir como las evaluaciones de transicion del estudiante relacionadas con el empleo
proporcionan informacién sobre lo siguiente: intereses del estudiante; determinacién al trabajo; nivel
de independencia en el lugar de trabajo (incluyendo los apoyos necesarios); ventajas o limitaciones en
las habilidades de comunicacion, sociales, de resolucién de conflictos y de gestion del tiempo;
habilidades de autodeterminacién del estudiante; y otras dreas relevantes.

e Educacion/Capacitacion: Describir como las evaluaciones de transicion del estudiante relacionadas
con futuras oportunidades de educacién y/o capacitacion proporcionan informacién sobre lo siguiente:
intereses del estudiante; acomodaciones y/o apoyos que puedan ser necesarios; habilidades de
estudio; aptitudes del estudiante; y otras areas relevantes.

27El personal de CPS debe consultar la Pagina de servicios de transicion de CPS INTRANET para obtener mas informacion.
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e Vida independiente: Describir como las evaluaciones de transicion del estudiante relacionadas con la
vida independiente futura proporcionan informacién sobre la autodeterminacion, el funcionamiento
independiente, la capacidad de usar la tecnologia, las habilidades sociales, la capacidad de
transportarse de manera independiente, las habilidades de comunicacion y cualquier otra informacion
que seria relevante enidentificar la necesidad de vida independiente del estudiante.

Se debe enfatizar como los hallazgos de la evaluacion pueden afectar el éxito del estudiante en el empleo, la
educacion/capacitacion postsecundaria y los ambientes de la vida independiente.

Resultados postsecundarios

Se deben indicar resultados postsecundarios realistas, adecuados y medibles que tengan en cuenta las
preferencias, fortalezas e intereses del estudiante. Los resultados postsecundarios deben basarse en
evaluaciones de transicion adecuadas para la edad relacionadas con el empleo, la educacion y/o la
capacitacion vy las habilidades para la vida independiente. Los resultados postsecundarios son
declaraciones que indican lo que un estudiante “hard” en lugar de "planes" o "esperanzas" después de
terminar la escuela secundaria y deben individualizarse segln las preferencias, fortalezas e intereses del
estudiante.

Curso de estudios planificado

Se discuten los cursos que el estudiante tomara mientras esté en la escuela secundaria (siguiendo los
requisitos de graduacion de CPS y las secuencias de cursos). En esta seccion se deben enumerar seis
cursos por afno. La seccion final “Edad extendida de 18 a 21" no debe completarse hasta que el estudiante
esté en el cuarto ano de la escuela secundaria. Para los estudiantes que estan en segundo afno o en grados
superiores, el Curso planificado de estudios debe reflejar tanto los cursos que el estudiante ya ha tomado
como los que el estudiante anticipa tomar en los siguientes afios de escuela secundaria. Si un estudiante ha
reprobado cursos y necesita recuperar créditos, esta informacion debe incluirse en la seccion,
Consideraciones generales'y abordarse en el IEP.

Como componente de la planificacion de la transicion, el equipo del IEP debe proporcionar al estudiante
informacion sobre las oportunidades de crédito dual, educacién técnica y profesional (CTE) del Distrito y
las oportunidades de CTE postsecundarias. Esto debe reflejarse en la seccion Conjunto coordinado de
actividades y Cursos de estudios que se encuentran en el Plan de transicion, Parte 2. Un estudiante en Ia
escuela secundaria con un IEP puede inscribirse en el programa CTE del distrito escolar en cualquier
momento si la participacion en un programa CTE es consistente con las metas de transicion del estudiante.
Colabore con el consejero de la escuela, el programador vy los socios universitarios de la ciudad para
obtener recursos y opciones de programacion adicionales.

Conjunto coordinado de actividades

La coordinaciéon de las actividades se centra en mejorar el logro académico vy funcional para facilitar el
cambio del estudiante de la escuela secundaria a la vida postsecundaria. Los servicios pueden ser
implementados por varios miembros del equipo del IEP y estan destinados a garantizar que la planificacion
de la transicion se lleve a cabo activamente durante todo el afo y que varias personas (por ej., padre/tutor,
estudiante, maestro de educacion general, maestro de educacion especial, trabajador social) estén
involucrados.

e Ensenanza: Se identifica cualquier ensefianza especializada, tutoria en la escuela, capacitacion en
habilidades, ensefanza preparatoria para la universidad y/o ensefnanza de autodeterminacion que se
proporcione y los proveedores de esos servicios. Si corresponde, se identifica lo que puede ser
necesario que ocurra en el futuro.

e Servicios relacionados: Se identifica si el estudiante esta recibiendo algun servicio relacionado (por ej.,
transporte, trabajo social, servicios de salud, consejeria de orientacion, etc.) y se escribe una breve
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declaracion sobre cémo los servicios relacionados se relacionan con las necesidades de transicion. Si
un estudiante utiliza un aparato AT o AAC para comunicarse, esto también debe incluirse. Luego, el
equipo del IEP analiza las fuentes alternativas de financiamiento postsecundario para los aparatos AT
con el padre/tutor y el estudiante. Si un estudiante no requiere servicios relacionados, indique "No se
necesitan servicios relacionados en este momento"

e Experiencia laboral: Se describen las oportunidades laborales que el estudiante tuvo o tendré durante
el transcurso del ano del IEP v la adquisicion de horas de aprendizaje de servicio. Si el estudiante es
demasiado joven para tener una experiencia laboral competitiva, se considera si el estudiante se ofrece
como voluntario, cuida nifnos, hace quehaceres domésticos o tiene trabajos en el aula o en la escuela.
Otras consideraciones a incluir pueden ser la creacién de oportunidades de observaciones laborales
(job shadowing) o experiencias laborales remuneradas o no remuneradas dentro o fuera de la escuela.

e Desarrollo del empleo y otros objetivos de la vida adulta después de la escuela: Se describe como el
equipo del IEP planea involucrar al estudiante en el aprendizaje sobre la planificaciéon profesional, las
habilidades en el lugar de trabajo, las practicas de empleo, el registro para votar, la planificacién de
beneficios para adultos y cualquier otro objetivo de la vida adulta después de la escuela. Si es relevante,
se analiza la necesidad de vincular al estudiante con una agencia externa para recibir apoyo y el estado
de la vinculacién (por ej., la vinculacion ocurrird durante el ano del IEP actual; la familia ha iniciado el
proceso pero aln no esta completo; [el estudiante] estd actualmente vinculado y recibiendo servicios
XYZ). Siun estudiante tiene necesidades médicas que requeriradn apoyo continuo después de la escuela
secundaria, se deben discutir los planes para abordar estas necesidades con el estudiante y la familia.

e Adquisicion de habilidades para la vida diaria: Se describe para todos los estudiantes como el equipo
del IEP planeainvolucrar al estudiante en el desarrollo de habilidades en areas tales como higiene/aseo
personal, cuidado personal, habilidades a la hora de comer, elaboracion de presupuestos, cuidado de la
ropa, aptitud fisica, bienestar, nutricién, transportarse en la comunidad y cualguier otra habilidad
necesaria para la vida independiente después de la escuela secundaria

e Evaluacion laboral funcional: Se analiza cémo se recopilaran los datos de evaluacion para determinar
las aptitudes y habilidades laborales de un estudiante (por ej., inventarios de intereses profesionales,
evaluaciones laborales situacionales, inventarios de condiciones laborales o inventarios de experiencia
laboral, si corresponde). Si el equipo del |[EP estd de acuerdo en que hay informacion de evaluaciéon
adecuada disponible, el equipo puede hacer una declaracién como: "No se requiere una evaluacion
laboral funcional en este momento, ya que hay datos suficientes para tomar decisiones laborales" Si el
equipo del IEP determina que es necesaria una evaluacion laboral funcional, el representante de la
escuelalocal debe asegurarse de que se contacte a los Servicios de Transicion de ODLSS.

Vinculos con servicios/apoyos para adultos

El padre/tutor/estudiante (si tiene la mayoria de edad) debe otorgar su consentimiento o negarse ainvitar
a una agencia externa a la reunion del IEP para el afio en curso. Si no se recibe el consentimiento, el equipo
del IEP debe proporcionar informacién sobre los apoyos de agencias relevantes al padre/tutor o
estudiante. Si se recibe el consentimiento, se debe invitar a las agencias externas a la reunion y anotarlas
como invitadas en la Notificacion de conferencia.

El equipo del IEP tiene la obligacion de anticipar futuras areas de necesidad v facilitar los vinculos con los
servicios para adultos y el apoyo para los estudiantes que puedan necesitar servicios continuos o
adicionales después de la graduacion. Para tal fin, el equipo debe documentar a qué servicios y agencias de
apoyo se ha remitido al estudiante y su familia. Los futuros equipos del IEP pueden revisar estos apoyos y
agregar o eliminar servicios segln las necesidades del estudiante.

Elegibilidad de apoyo en el hogar

Todos los estudiantes (1) con discapacidades del desarrollo, seglin lo define la Division de Discapacidades
del Desarrollo del Departamento de Servicios Humanos de Illinois y (2) que busquen programas en el
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hogar, diurnos y/o residenciales, necesitan una evaluaciéon diagnostica de preadmisién realizada por una
agencia de Coordinacion de Servicios Independientes (ISC). La evaluaciéon ISC conduce a lainscripciéon en
la lista de Priorizacion de Urgencia de la Necesidad de Servicios (PUNS), la base de datos del estado de
necesidades de servicios no satisfechas. Se debe realizar la evaluacion ISC antes de que se puedan ofrecer
servicios para adultos a estudiantes con una discapacidad del desarrollo. Este proceso de planificacion
debe comenzar a mas tardar cuando el estudiante tenga 14 afios y medio debido a la complejidad de Ia
situacion financiera del estado. Se alienta a las familias a comenzar a planificar con antelacién, y CPS
proporcionara a los estudiantes/padres/tutores una remision al ISC para obtener ayuda con el proceso de
admision para PUNS, si es necesario.

Los programas de servicios de apoyo en el hogar estan destinados a permitir que los adultos con
enfermedades mentales o discapacidades del desarrollo permanezcan en su propio hogar mediante el pago
de los servicios o el equipo necesario para que el adulto sea mas independiente. A través de la vinculacién
con agencias locales, los planes de servicio estan disefados para permitir que las personas vivan de forma
independiente, aprendan habilidades para la vida u obtengan habilidades laborales.

Metas de transicion

Para cada area en la que se identifica un resultado postsecundario, se deben elaborar estdndares y metas
anuales medibles del |EP. Debe haber, como minimo, metas que aborden el empleo, la
educacion/capacitacion y la vida independiente después de la secundaria. Hay dos maneras de elaborar
metas de transicion:

e Metas superpuestas: Una meta académica puede ser una meta de transicion si es relevante para el
resultado postsecundario del estudiante en el plan de transicion.

e Metas independientes: A veces, las metas de transicion seran independientes, separadas de las otras
metas académicas del estudiante.

o Todas las metas de transicion deben durar la vigencia del IEP y abarcar ambos ambientes LRE, y
durante la primariay secundaria (si corresponde).

El equipo del IEP identifica las necesidades que surgen directa o indirectamente de la discapacidad del
estudiante y las areas en las que el estudiante requiere servicios de educacion especial, servicios
relacionados, ayudas adicionales y/o acomodaciones/modificaciones para abordar las necesidades
identificadas y progresar en el curriculo de educacion general. Las areas de necesidad deben corresponder
con la informacion provista en Consideraciones generales (por ej., si se identifica una meta de artes del
lenguaje/inglés, las Consideraciones generales deben incluir una descripcion de las dificultades de lectura del
estudiante y la necesidad de ensefianza especializada). Es importante identificar todas las dreas enlas que
la discapacidad del estudiante estd afectando negativamente su desempefio educativo. Por ejemplo, un
estudiante con una deficiencia de lectura podria verse afectado negativamente en varias dreas académicas
mas alla de las de artes del lenguaje/inglés, por lo que las acomodaciones/modificaciones y/o metas
adecuadas, si es necesario, deben cubrir todas las areas afectadas por la deficiencia de lectura.

Cada escuela debe asegurarse de que los estudiantes con discapacidades tengan las mismas
oportunidades de participar en actividades académicas, no académicas y extracurriculares con sus
companeros sin discapacidades. El equipo del IEP debe determinar y documentar las ayudas vy servicios
adicionales necesarios para permitir que el estudiante participe en todos estos programas.
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Las actividades no académicas y extracurriculares en las que el estudiante participa o pueda participar
deben ser discutidas por el equipo del IEP, incluyendo cualquier apoyo (por €j., apoyo paraprofesional, de
enfermeria) o las acomodaciones necesarias para participar en las actividades. El apoyo extracurricular no
debe limitarse a los estudiantes que actualmente participan en actividades extracurriculares; también debe
ser discutido para todos los estudiantes que puedan participar.

Si el estudiante estd en un grado que tiene una excursién estandar (por ej., un viaje de octavo grado a
Washington D.C.), debe haber una discusion sobre qué apoyos, si los hay, se necesitan para permitir que el
estudiante participe en esta excursion. Los estudiantes con discapacidades deben ser incluidos en todas las
excursiones adecuadas para su edad/grado. Una escuela nunca puede negarse a integrar a los estudiantes
con discapacidades en el almuerzo, las excursiones, las asambleas o el recreo por razones de conveniencia
administrativa o programacion; toda decision de excluir a un estudiante de participar en dichas actividades
debe hacerse de forma individualizada con un enfoque en las necesidades v la seguridad del estudiante.

Se proporciona a los estudiantes acomodaciones y modificaciones, que incluyen las ayudas y los
servicios adicionales, basado en las necesidades individuales. Las ayudas y los servicios adicionales
pueden incluir, entre otros:

e Acomodaciones que cambian la forma en que un estudiante accede a la informacion, como audio-libros,
libros con letra grande, materiales de lectura con secciones resaltadas, resimenes de ideas principales,
ayudas organizativas, apuntes escritas de antemano, guias de estudio, reformulacion de una pregunta,
tiempo adicional, y el uso de calculadora o un procesador de textos. (Las acomodaciones tienen como
objetivo reducir los efectos de la discapacidad de un estudiante para proporcionar un acceso equitativo
a la ensefanza vy las evaluaciones, pero no cambian sustancialmente el nivel de ensenanza, el contenido
o los criterios de desempefio);

e Modificaciones que cambian lo que se espera que aprenda un estudiante y como el estudiante
demostrara logros en el curriculo de educacion general (las modificaciones pueden cambiar el nivel de
ensefianza, el contenido y/o los criterios de desempeno; sin embargo, incluso con un programa
modificado, el estudiante alin puede trabajar en la misma materia que el resto de la clase);

e Servicios consultivos en los que el maestro de educacion especial y/o el proveedor de servicios
relacionados consultan entre si y/o con el maestro de educacion general sobre estrategias para ayudar
al estudiante a progresar en el curriculo de educacion general;

e Aparatos o servicios AT;
e Servicios, apoyos vy estrategias de intervencion del comportamiento; y
e Apoyo paraprofesional para proporcionar ayuda en areas especificas de necesidad.

Acomodaciones y modificaciones: Factores especiales (Seccion 10(a) del IEP)

El IEP identifica siete factores especiales que se analizan para identificar ain mas las necesidades
individualizadas de cada estudiante y determinar si el estudiante requiere este tipo de apoyo para
progresar en el curriculo de educacion general adecuado para la edad/grado. Un estudiante puede o no
tener necesidades en algunas o todas estas areas. Los siete factores especiales incluyen lo siguiente:

e Paraunestudiante ciego o con impedimentos de la vista, si la ensefianza debe proporcionarse en braille
y/oincluir el uso de braille;
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e Para un estudiante sordo o con problemas de audicion, las necesidades linglisticas del estudiante y las
oportunidades para la comunicacion directa con sus compaferos y el personal;

e Paraunaprendiz EL, sus necesidades linglisticas en relacion con la discapacidad del estudiante;

e Las necesidades de comunicacion de un estudiante y si se necesita un periodo de prueba para
determinar el aparato AAC adecuado;

e Lanecesidad del estudiante de aparatos o servicios de AT para acceder al curriculo educativo;

e Para un estudiante cuyo comportamiento impide su aprendizaje o el de los demas, la necesidad de
intervenciones, apoyos y estrategias para el comportamiento positivo; y

e Paraun estudiante que requiere apoyo paraprofesional para acceder al curriculo de educacion general
0 para satisfacer las necesidades sociales, de comunicacién, de comportamiento o de adaptacion
(consulte la seccion Apovo paraprofesional).

A. Consideracion de las necesidades braille

El equipo del IEP solo podra elegir "si" 0 "no" si la evaluacién mas reciente del estudiante lo identificé como
ciego o con impedimentos de la vista. Si la respuesta es afirmativa, el equipo debe indicar si se necesita que
la ensenanza se proporcione en brailley el uso de braille. Para un estudiante que es funcionalmente ciego,
se presume que el dominio de la lectura y escritura en braille es esencial para su progreso educativo. Los
estudiantes (i) cuya pérdida de vision es tan grave que no pueden leer ni escribir a un nivel comparable al
de sus compaferos Unicamente mediante el uso de la vista; v (ii) que muestren evidencia de pérdida
progresiva de la vista que pueda resultar en ceguera funcional, también tienen derecho a recibir ensefianza
en braille. La enseflanza del braille se puede usar en combinacidn con otros servicios de educacion especial
para satisfacer las necesidades educativas del estudiante.

NOTA: Se requiere que el equipo notifique a los padres/tutores que su nino podria ser elegible para recibir
servicios de la Escuela de lllinois para los Visualmente Discapacitados y los servicios que proporcionan. Esta
notificacion se entrega a los padres/tutores en la reunion del IEP .

B. Consideracion de las necesidades de comunicacion.

El equipo del IEP debe considerar las necesidades de comunicacién del estudiante. En el caso de un
estudiante sordo o con problemas de audicién, el equipo del IEP también debe considerar las necesidades
lingUisticas del estudiante, las oportunidades de comunicacion directa con sus companeros y el personal en
el idioma y modo de comunicaciéon del estudiante (por e]., elementos visuales, oral/auditivo, lengua de
sefias, comunicacion total), su nivel académico y una gama completa de necesidades, incluyendo las
oportunidades de ensefanza directa en el idiomay el modo de comunicacion del estudiante.

NOTE: Para los estudiantes sordos o con problemas de audicion, se requiere que el equipo notifique a los
padres/tutores que su nirio podria ser elegible para recibir servicios de la Escuela de lllinois para Sordos y los
servicios que proporcionan. Esto debe entregarse a los padres/tutores en la reunion del |EP .

C. Consideracion de las necesidades linglisticas de los aprendices del inglés

Para los aprendices del inglés, el equipo debe describir como el idioma impacta el aprendizaje y qué tipo de
apoyo se necesita para abordar las necesidades linglisticas y culturales del estudiante (por ej, materiales
en el idioma nativo, materiales de inglés como segundo idioma (ESL), estrategias de idioma nativo,
estrategias de ESL, etc.).
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D. y E. Consideracion de la necesidad de aparatos o servicios de tecnologia de asistencia (AT) y/o
comunicacion alternativa y aumentativa (AAC)?8

Aparato AT/AAC: Cualquier articulo, equipo o sistema de producto, ya sea adquirido comercialmente,
modificado o personalizado, que se utiliza para aumentar, mantener o mejorar las capacidades funcionales.

Servicio de AT/AAC: Cualquier servicio que ayude directamente en la seleccién, adquisicién o uso de un
aparato de AT/AAC, incluyendo la evaluacion de las necesidades de un estudiante con discapacidades;
comprar, alquilar o proporcionar de otro modo la adquisicién del aparato AT/AAC; seleccionar, disefar,
ajustar, personalizar, adaptar, aplicar, mantener, reparar o reemplazar aparatos AT/AAC; coordinar y usar
otras terapias, intervenciones o servicios con aparatos AT/AAC; y capacitacion o ayuda técnica de AT/AAC.

Sistema AAC: Un medio desde tableros de comunicacion con imégenes vy simbolos hasta un aparato
comunicativo generador del habla que puede aumentar la interaccién social y el desempeno escolar.

ATRC: Centro de Recursos de Tecnologia de Asistencia.

La AT proporciona un beneficio compensatorio para mejorar o mantener el desempeno funcional (por ej.,
lectura, comunicacion o movilidad). Una herramienta de AT no estd ligada a un tipo de discapacidad
especifico, sino a un area de desempeno funcional y que pueda ayudar a los estudiantes a demostrar lo que
saben y compensar la barrera que representa su discapacidad. Las tecnologias cotidianas se pueden
identificar como una AT para un estudiante con una discapacidad si se utilizan como una intervencion
compensatoriay un equipo del IEP determina que el estudiante las necesita para recibir una FAPE.

La consideracién de AT es un proceso continuo en el que se considera, selecciona, proporciona, apoya vy
evalla periodicamente AT para determinar su eficacia para el estudiante. La AT también estd documentada
enel IEP del estudiante.

El equipo del IEP debe identificar la tecnologia de asistencia requerida para que el estudiante interactue
con el personal y sus compafieros, para acceder a cualquier parte del curriculo o para satisfacer las
necesidades sociales y/o de comunicacion del estudiante.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita aparatos y/o servicios de
AT/AAC basado en la documentacidon que demuestre que las pautas a continuacion se han discutido y estan
respaldadas por datos cualitativos vy cuantitativos:?? El personal de la escuela, el personal de servicios
relacionados, los padres y/o los estudiantes recibirdn capacitaciéon en persona o utilizardn seminarios web
y/o recursos de capacitacion en linea. Para los sistemas AAC, se requiere capacitacion en grupos grandes
para el personal que trabaja con estudiantes para quienes se recomienda un sistema de comunicacion. La
capacitacion es abierta y se recomienda enfaticamente para cualquier persona dentro de la comunidad del
estudiante (por e}, padres, tutores, cuidadores etc.)

NOTA: Cualquier necesidad de capacitacion debe documentarse en la seccion Acomodaciones y
modificaciones: General (Seccion 10(b) del IEP) en “capacitacion del personal” o “capacitacion de los padres”
en el drea de necesidad correspondiente.

2 Para obtener informacion adicional sobre los criterios para determinar si un estudiante requiere apoyo AT, consulte el Manual de
orientacién sobre tecnologia de asistencia de lllinois, segunda edicion de 2020

27 | os datos cualitativos y cuantitativos en este contexto incluyen datos sobre (1) como el estudiante accede al curriculo, la
capacidad de comunicarse u otras capacidades funcionales se ven afectados negativamente por su discapacidad y la naturaleza
especifica del efecto adverso; y/o (2) comoy en qué medida la ensefanza, las acomodaciones, modificaciones y/u otros apoyos
especificos del IEP utilizados durante la ensefianza fueron insuficientes para apoyar el desempeno del estudiante y/o la
participacion en actividades.

61


https://www.isbe.net/Documents/assist-tech-guidance-manual.pdf
https://www.isbe.net/Documents/assist-tech-guidance-manual.pdf

Pautas:

El acceso del estudiante al curriculo, su capacidad de comunicarse u otras capacidades funcionales pueden
verse afectados negativamente por la discapacidad del estudiante. Los ejemplos incluyen, entre otros, un
estudiante que:

e Sus habilidades de comunicacién que se ven afectadas debido a una afeccion médica o fisica;
Su habla es sumamente ininteligible;

No es verbal o minimamente verbal;

Necesita materiales adaptados para completar las tareas tipicas del aula;

Necesita apoyos para concentrarse, hacer la transicion o interactuar con otros a lo largo del dia
mediante el uso de apoyos visuales o tactiles, como un horario de imagenes visuales, un cronémetro
visual o un horario téctil (los cuales son proporcionados por el equipo escolar) o elementos como un
lapiz lector, lectores de pantalla, programas (software) de texto predictivo o equipo de montaje (el cual
es proporcionados por el departamento de ATRC); o

e Tiene unadeficiencia de la motricidad que afecta el acceso al curriculo o al ambiente escolar.

Si el equipo del IEP no puede determinar la tecnologia de asistencia necesaria para un estudiante, debe
solicitar una evaluacién de AT y/o AAC por parte del personal de ATRC. El personal de la escuela puede
completar el formulario de Remision de AT que se encuentra en SSM. Las solicitudes de los padres/tutores
para la evaluacién de AT y/o AAC deben presentarse por escrito al representante del distrito escolar local.
Si la solicitud se hace verbalmente, el representante del distrito escolar local debe instruir al remitente de
la remision que presente la solicitud de evaluacion por escrito y debe ayudar con la transcripcién si los
padres/tutores no pueden escribir su solicitud. El equipo escolar aun debe completar una remision de
ATRC dentro de SSM para obtener orientacion del departamento de ATRC. Reenviar la solicitud por
escrito no es suficiente para una remision a ATRC.

NOTA: El plazo de 60 dias escolares para la evaluacion se aplica a una evaluacion ATRC.

F. Consideracion de la necesidad del estudiante de intervenciones, estrategias y apoyos para el
comportamiento positivo

Se deben iniciar intervenciones, estrategias y apoyos para el comportamiento positivo, o una evaluacion
funcional del comportamiento (FBA) y elaborar un plan de intervencién del comportamiento (BIP) cuando
el comportamiento de un estudiante impide su aprendizaje y/o el aprendizaje de sus compaferos. Se
requiere el inicio o revisién de un FBA 'y BIP cuando las sanciones disciplinarias resultan en la expulsién de
la escuela méas de 10 dias escolares en un afio escolar; o cuando se lleva a cabo una revision de
determinacién de manifestacion (MDR). Antes de realizar la FBA, se debe obtener el consentimiento del
padre/tutor ya sea a través del proceso de planificacion de evaluacion/consentimiento si el estudiante se
somete a una evaluacién completa e individual (FIE); o a través del documento independiente
Consentimiento para la evaluacién funcional del comportamiento dentro de la plataforma SSM.

NOTA: El plazo de 60 dias escolares para la evaluacion se aplica a una FBA.

La FBA es un proceso de resolucion de problemas para analizar los comportamientos probleméaticos del
estudiante. Estd diseflada para ayudar a los equipos a seleccionar intervenciones positivas y adecuadas que
aborden directamente los comportamientos problematicos; su enfoque es identificar factores
significativos, especificos del estudiante, sociales, afectivos, cognitivos y/o ambientales asociados con la
presencia o ausencia de comportamientos especificos. La perspectiva amplia ofrece una mejor
comprension del propoésito detras del comportamiento del estudiante y un plan efectivo para abordarlo.
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La FBA:

1. Involucra un proceso sistematico para identificar los comportamiento especificos y recopilar
informacion sobre cudndo, donde y por qué ocurre un comportamiento, lo que conduce a la
elaboracion del BIP;

2. Esta disenada para ayudar a determinar los antecedentes vy las consecuencias de los comportamientos
especificos, asi como la intencion comunicativa y funcional de tales comportamientos;

3. Conduce aintervenciones del comportamiento mas especificasy eficaces;y

4. Resume las intervenciones anteriores implementadas e indica qué intervenciones anteriores fueron
exitosas y cudles no.

Un BIP debe:
e Resumir los hallazgos de la FBA;

e Describir las intervenciones del comportamiento que se utilizaran, incluyendo aquellas destinadas a
desarrollar o fortalecer comportamientos alternativos o mas apropiados;

e |dentificar los cambios de comportamiento medibles y esperados y los métodos de evaluacién;
e Incluir un horario pararevisar la efectividad de las intervenciones; e

e Incluir disposiciones para comunicarse con los padres/tutores sobre el comportamiento del nifo vy
coordinar las intervenciones en la escuelay en el hogar.

NOTA: El personal de CPS debe visitar la Pdgina INTRANET SBSS de CPS y Documento de Orientacion
FBA/BIP para obtener mds informacion.

G. Apoyo paraprofesional®

Cualguier miembro del equipo del IEP, incluyendo los padres/tutores, puede iniciar una solicitud de apoyo
paraprofesional para ser discutida en la reunion del IEP para recopilar datos cualitativos y cuantitativos®?
para respaldar esta discusion. Cuando el equipo del |[EP determina que se requiere el apoyo de un
paraprofesional, el equipo también determinara si es adecuado incluir en el IEP del estudiante una meta
medible relevante disefada para que el estudiante logre una mayor independencia dentro de las areas
especificas de necesidad y reduzca su dependencia del apoyo paraprofesional (consulte la seccion Apoyo

paraprofesional).

Acomodaciones y modificaciones: General (Seccion 10(b) del IEP)

El equipo del IEP determina qué acomodaciones se necesitan para abordar las necesidades
individualizadas del estudiante y si alguna ayudaria al estudiante a participar y progresar en el curriculo de

%Para obtener informacion adicional sobre los criterios para determinar si un estudiante requiere el apoyo de un paraprofesional,
consulte los Procedimientos v pautas de las Escuelas Publicas de Chicago: Apoyo paraprofesional para el afio escolar 2019-20 (IEP
y Seccion 504) y el personal de CPS debe utilizar las Preguntas guia para respaldar la justificaciéon v determinacion de apovo
paraprofesional - septiembre 2021.

%1 |Los datos cualitativos y cuantitativos necesarios para determinar si un estudiante requiere el apoyo de un paraprofesional
variaran, seguin las necesidades para las que el equipo del IEP esté contemplando el apoyo de un paraprofesional. Para apoyo con el
cuidado personal, el equipo puede considerar informes del terapeuta ocupacional (OT), fisioterapeuta (PT), médicos, etc., o aportes
del personal o de los padres/tutores sobre por qué el estudiante necesita ayuda. Para el apoyo relacionado con el comportamiento,
los datos deben describir los comportamientos especificos (por e]., escaparse) junto con la frecuencia y/o la duracion de los
comportamientos especificos. Para el apoyo relacionado con lo académico, los datos deben describir como se esta abordando
actualmente el drea de preocupacion, la frecuenciay la duracion de los apoyos necesarios (por €j., el estudiante solicita que se
repitan las instrucciones cada 5 minutos) y por qué los apoyos necesarios exceden lo que un solo maestro puede proporcionar en
el aula. Los datos deben incluir, tanto para el comportamiento como para las intervenciones académicas, actuales y pasadasy su
efectividad o falta de ella.
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educacion general. Cada area de necesidad en la seccién 9 del IEP con una marca en "Acomodaciones y/o
modificaciones" se completard automaticamente en esta seccion. Para cada area identificada, el equipo del
IEP debe determinar qué acomodaciones se necesitan para abordar las necesidades individualizadas del
estudiante que se destacaron en la seccion 7 del IEP, Consideraciones generales. El equipo del IEP debe
discutir si alguna de la lista de acomodaciones que aparecen automéaticamente en el IEP ayudaria al
estudiante a participar y progresar en el curriculo de educacién general. Si una acomodacion necesaria no
estd incluida en lalista completada previamente, el equipo del IEP debe describir la acomodacién necesaria
en el cuadro "Otras acomodaciones". Es probable que las acomodaciones varien entre las areas del
curriculo para ayudar al estudiante a participar y progresar en un area del curriculo en particular, seguin las
necesidades del estudiante.

NOTA: Si un estudiante con discapacidades participard en actividades acudticas durante la vigencia del IEP
(por. ej., clase de natacién para la clase de educacion fisica), el equipo debe analizar qué acomodaciones, si las
hay, serdn necesarias para que el estudiante participe de manera segura. Cualquier acomodacion necesaria
debe documentarse en el drea de necesidad de educacion fisica. El equipo del |EP también debe considerar la
necesidad, si la hay, de acomodaciones relacionadas con la seguridad durante el dia escolar y en otras
actividades escolares.

El equipo del IEP debe decidir si es necesaria la colaboracién/consulta entre los proveedores de servicios
para permitir que el estudiante participe y progrese en el curriculo de educacion general o para lograr las
metas del IEP. Si el equipo decide que se necesitan servicios de consulta, el IEP debe indicar quién
consultara con quién, por cuanto tiempo vy la naturaleza de la consulta. Por ejemplo, se podria considerar la
consulta para realizar un seguimiento del progreso del estudiante, su asistenciay su comportamiento,y la
eficacia de las intervenciones utilizadas Vy/o la implementacién y eficacia de las
acomodaciones/modificaciones.

Plan individual de atencién médica para la diabetes, asma, alergias alimentarias/no
alimentarias y otras afecciones médicas

Se debe crear un plan de atencién médica como parte de un IEP para los estudiantes elegibles segiin IDEA
que tengan diabetes, asma vy alergias alimentarias y no alimentarias. Otras afecciones episddicas, como las
convulsiones, también pueden requerir un Plan de atencion médica individual que sea parte del IEP del
estudiante. El plan de atencion médica debe actualizarse al menos una vez al afo cuando el IEP se revisa
anualmente o tan pronto como sea posible cuando la escuela reciba informacion médica actualizada.
Cuando se elabora un plan de atenciéon médica, se debe proporcionar una copia a los padres/tutores del
estudiante y a todos los miembros del personal que interactiian con el estudiante de manera regular. Estos
miembros del personal pueden incluir, entre otros, maestros, maestros sustitutos, paraprofesionales,
voluntarios regulares, administradores, asistentes de cafeterfa, entrenadores, coordinadores de recreo y
asistentes de autobus. La capacitaciéon del personal escolar sobre el plan de atencién médica en el IEP del
estudiante sobre como mantener la seguridad del estudiante en la escuela y durante las actividades
escolares también puede ser necesariay debe incluirse en el plan de atencion médica.

NOTA: Cualquier necesidad de capacitacion también debe documentarse en la seccion Acomodaciones y

modificaciones: General (Seccion 10(b) del IEP) bajo ‘capacitacién del personal” en el drea apropiada de
necesidad.

Todos los planes de atencién médica deben incluir una descripcién de los sintomas del nifo, las
acomodaciones y/o apoyos necesarios en el ambiente escolar para abordar los sintomas, qué
medicamentos toma el estudiante y un plan en caso de emergencias. La prevencion de los sintomas debe
incluir medidas para mantener al nifo saludable a largo plazo y para evitar que el nifio se exponga a
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factores desencadenantes que podrian provocar alguna emergencia. El plan de emergencia debe contener
contactos de emergencia, informacion sobre cémo tratar de inmediato los sintomas cuando el nifno ha
estado expuesto a desencadenantes y descripciones de situaciones que requieren llamar al 911 vy sobre la
hospitalizacion.

NOTA: Cuando hay dudas sobre cémo responder a una emergencia médica, siempre llame al 911.

El plan de atencién médica en el IEP del estudiante también debe incluir los procedimientos a seguir
durante y en la preparacion para las excursiones, fiestas escolares y todos los simulacros de emergenciay
durante las emergencias reales (incluidos los cortes de electricidad, simulacros de incendio, de tornado, y
de tirador activo, situaciones de cierre total, etc.). Por ejemplo, puede ser necesario tener a mano alimentos
no perecederos en caso de que un simulacro interrumpa el horario habitual de almuerzo de un estudiante.

Ademas, el plan de atencidon médica debe indicar el nombre del medicamento del estudiante, la dosis, la via
y la frecuencia vy la fecha de vencimiento, asi como el consentimiento de los padres, la autorizacion del
médico y cualquier instruccion especial necesaria para tomar el medicamento. También debe indicar si el
estudiante se autoadministra el medicamento o si el personal tendra que administrar el medicamento. El
plan de atencion médica también debe indicar dénde se encuentra el medicamento (incluyendo los
medicamentos de emergencia). Esta informacion debe copiarse literalmente de los formularios de pedido
del médico completados y/o del plan de accion de emergencia. Finalmente, el plan debe describir cualquier
efecto secundario que el estudiante pueda experimentar al tomar el medicamento y coémo responder si
ocurre.

NOTA: Todas las érdenes médicas y los planes de accion de emergencia deben cargarse y adjuntarse al Plan de
IEP.

Prohibicion de exigir medicamentos

IDEA prohibe a los educadores exigir que un estudiante obtenga una receta para medicamentos como
condicidn para asistir ala escuela, recibir un FIE o recibir educacién especial y servicios relacionados. No se
prohibe a los maestros y otro personal escolar consultar o compartir observaciones en el aula con los
padres/tutores con respecto al desempefno académico y funcional de un estudiante, el comportamiento en
elaulaolaescuela, o lanecesidad de evaluaciones para educacién especial o servicios relacionados.

Plan de atencién de la diabetes (DCP)32

Medicamentos

El DCP debe anotar qué tipo de dispositivo médico se utiliza para administrar insulina al estudiante: una
jeringa, una pluma de insulina, una bomba de insulina u otro; indicar qué tipo de terapia con insulina se usa
en la escuela y como se implementa. Si el estudiante usa un monitor continuo de glucosa (CGM), el DCP
debe anotar el tipo de atencion que necesita. EI DCP también debe explicar donde se debe almacenar la
insulina y el equipo del estudiante. Si el estudiante usa jeringas o lancetas, aseglrese de que el plan incluya
como desecharlas correctamente.

32 Para obtener mas informacion sobre el manejo de la diabetes, consulte la Politica de manejo de afecciones cronicas. Seccion
/04.12 del Distrito y para obtener mas informacion sobre la capacitacion de Asistentes de Atencion Delegada, consulte la Politica
de manejo de afecciones crénicas, Seccion 704.12 del Distrito.
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Acomodaciones

El DCP también debe describir qué acomodaciones y/u otros apoyos recibird un estudiante en un dia
escolar tipico, durante las actividades extracurriculares, durante las excursiones y en el autobus. Por
ejemplo, ;qué tipo de bocadillos, bebidas o equipo se debe tener a mano en caso de un episodio de
hipoglucemia o hiperglucemia? ;Cudles son las reglas personales del estudiante en cuanto a compartir
alimentos? ;Cuando y con qué frecuencia se deben revisar los niveles de glucosa y dénde prefiere el
estudiante que se realice la prueba? (;El lado de la yema del dedo, o en alglin otro lugar?) La escuela
también debe tener en cuenta hasta qué punto el estudiante es independiente y puede revisar sus propios
niveles de glucosa. Es importante reconocer las fortalezas y debilidades de autogestién del estudiante.

El DCP también debe tener en cuenta si la diabetes del estudiante estd afectando o interfiriendo con su
desempeno escolar. Si es asi, ;qué actividades estan afectadas? ;Qué otras acomodaciones pueden ser
necesarias?

Al elaborar todos los DCP, el equipo del IEP debe identificar y capacitar a un asistente de cuidado delegado
(DCA) para cada estudiante con diabetes para ayudar a ese estudiante a controlar su diabetes cuando la
enfermera de la escuela no estd en el edificio o no esta disponible. “Asistente de cuidado delegado” significa
un empleado de la escuela que ha aceptado recibir capacitaciéon en el cuidado de la diabetes y ayudar a los
estudiantes a implementar su DCP. El padre/tutor debe autorizar el uso de un DCA para su hijo, y el
padre/tutor y CPS deben estar de acuerdo con el miembro del personal que se ofrecié como voluntario
para actuar como DCA del estudiante. El equipo del IEP debe completar el Formulario del asistente de
cuidado delegado de la diabetes, en el que el padre/tutor indica si el padre/tutor esta de acuerdo con el DCA.

Procedimientos de seguridad

Finalmente, el DCP debe delinear qué pasos a seguir en caso de una emergencia. El plan debe describir los
sintomas de hipoglucemia e hiperglucemia del estudiante y como evitar que ocurran. Algunos sintomas
pueden incluir, entre otros, sequedad de boca, sed extrema, nduseas o vomitos, dolor abdominal intenso,
respiracion agitada o dificultad para respirar, dolor en el pecho, aumento de la somnolencia o letargo v
disminucion del nivel de conciencia o pérdida del conocimiento, entre otros. El plan debe indicar el rango
objetivo de la azlicar en la sangre del estudiante, asi como lo que se considera bajo, alto y sumamente alto.
Otras preguntas importantes incluyen: ;Qué alimentos o bebidas debe tener el estudiante a mano para
tratar la hipoglucemia? ;Qué otras medidas se deben tomar en caso de una emergencia? EI DCP también
debe incluir contactos de emergencia ademés del 911. Después de manejar una emergencia, siempre
comuniguese con el padre/tutor del estudiante para informarles sobre su ocurrencia y completar un
informe de incidente.

NOTA: Cuando hay dudas sobre cémo responder a una emergencia médica, siempre llame al 911.

Plan de accién contra el asma®®

Medicamento

El Plan de accion para el asma debe indicar cudndo el estudiante debe usar un inhalador, con qué
frecuencia, donde debe guardar el inhalador (por ej., en su bolsillo, mochila, escritorio) y si el maestro u
otro adulto debe tener un inhalador adicional guardado bajo llave en un lugar seguro.

33 Consulte la Politica del manejo de afecciones crénicas, Seccion 704.12 del Distrito.
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Acomodaciones

El Plan de accién contra el asma debe describir las acomodaciones que debe recibir un estudiante en un dia
escolar tipico, durante las actividades extracurriculares, excursiones y los viajes en autobus. Las
acomodaciones deben considerar la mejor manera de prevenir episodios agudos, asi como la atenciony la
prevencion a largo plazo. Las medidas de prevencion pueden incluir una buena ventilacién, control del
polvoy control de la humedad.

Documentar si el asma del estudiante esta afectando o interfiriendo de alguna manera con su desempefo
escolar. Si es asi, ;qué actividades estan afectadas? En particular, s;es necesario hacer ajustes en las clases
de educacion fisica del estudiante?

Procedimientos de seguridad

Finalmente, el Plan de accion contra el asma debe describir qué pasos a seguir en caso de una emergencia.
El Plan debe incluir contactos de emergencia ademas del 911. El Plan debe describir qué podria
desencadenar el ataque de asma de un estudiante. Los desencadenantes comunes del asma incluyen
alérgenos (como polen, caspa de animales, moho, etc.), ejercicio fisico (particularmente en climas frios),
infecciones respiratorias y otros irritantes (como aire frio, perfume, polvo de tiza, etc.). El Plan también
debe describir los sintomas del estudiante durante un ataque de asma. Los sintomas comunes incluyen,
entre otros, tos excesiva, dificultad para respirar, sibilancias, opresion en el pecho, aleteo de las fosas
nasales, hombros encorvados y ansiedad o miedo anormales.

Ademas de la administracion de medicamentos y la comunicacion con los contactos de emergencia, el Plan
de accién contra el asma debe describir cualquier otro paso necesario que se debe tomar en caso de una
emergencia. Después de responder a una emergencia, siempre comuniquese con el padre/tutor del
estudiante para informarles de lo ocurrido.

NOTA: Cuando hay dudas sobre cémo responder a una emergencia médica, siempre llame al 911.

Plan individual de atencién para alergias alimentarias/no alimentarias**

Medicamento

El Plan Individual de atencion para alergias alimentarias/no alimentarias debe indicar si el estudiante
requiere un EpiPen o cualquier otro medicamento. Si el estudiante tiene un EpiPen, el plan debe indicar
donde guarda el estudiante el EpiPen (por ej., en su bolsillo, mochila, escritorio, etc.).

Acomodaciones

El Plan individual de atencién para alergias alimentarias/no alimentarias debe incluir una lista de todas las
alergias del estudiante y como prevenir que el estudiante tenga una reaccién alérgica. Algunas de las
alergias alimentarias mas comunes son los cacahuetes/manies, los frutos secos (nueces,
anacardos/marafiones, pecanas, avellanas, almendras, etc.), la leche, los huevos, el pescado, los mariscos, la
soya vy el trigo. El Plan debe establecer reglas personales para compartir alimentos para el estudiante para
garantizar que el estudiante no coma nada que pueda causar una reaccion. Debe considerar
cuidadosamente qué medidas se pueden implementar para evitar que ocurran reacciones, incluyendo
mantener limpias las dreas donde comen, trabajan y juegan los estudiantes.

NOTA: Los planes de estudio o proyectos de arte no deben incluir alimentos a los que el estudiante sea
alérgico. Las recompensas de clase tampoco deben incluir alimentos a los que el estudiante sea alérgico.

34 Consulte la Politica del manejo de afecciones crénicas, Seccion 704.12 del Distrito.
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Procedimientos de seguridad

El Plan individual de atencion para alergias alimentarias/no alimentarias debe incluir qué hacer en caso de
una emergencia y debe detallar los sintomas del shock anafilactico de un estudiante. El Plan también debe
describir qué hacer si el estudiante entra en un shock anafilactico, dénde se guardan los EpiPens
proporcionados por el Distrito y como utilizar un EpiPen si es necesario (ademés de como desechar de un
EpiPen usado).

Ademéas de la administracion de medicamentos y comunicacion con los contactos de emergencia, el Plan
individual de atencion para alergias alimentarias/no alimentarias debe describir cualquier otro paso
necesario a seguir en caso de una emergencia. Después de responder a una emergencia, siempre
comuniquese con el padre/tutor del estudiante para informarles de lo ocurrido.

NOTA: Cuando hay dudas sobre como responder a una emergencia médica, siempre llame al 911.

Plan de atencién médica para otras afecciones®

Las afecciones que pueden requerir un plan de atencién médica pueden incluir, entre otras:
Esclerosis multiple;

VIH/SIDA;

Sindrome de fatiga cronica;

Migranas;

Dolor crénico; o

Convulsiones (incluyendo todos los componentes necesarios para un Plan de accion contra las
convulsiones en virtud de la nueva Ley escolar de las convulsiones - Seizure Smart School Act®).

La seccién de salud/médica del IEP le permite al equipo crear un Plan de atencion médica para afecciones
distintas del asma, la diabetes y las alergias. Si un estudiante tiene una afeccion episddica que requiere
medicacion durante el dia escolar, el equipo deberia elaborar un Plan de atencién médica. El Plan también
debe describir qué tipos de medicamentos se requieren durante el dia escolar, si el estudiante puede
autoadministrarse el medicamento, donde se almacena el medicamento y cualquier efecto secundario del
medicamento. El Plan también debe detallar las acomodaciones necesarias durante el dia escolar, las
actividades escolares, las excursiones y en el autobus. Finalmente, el Plan de atencion médica debe
describir qué pasos se deben tomar en una emergencia. Después de responder a una emergencia, siempre
comuniquese con el padre/tutor del estudiante para informarles de lo ocurrido.

NOTE: Cuando hay dudas sobre como responder a una emergencia médica, siempre llame al 911.

Ordenes del médico para el tratamiento de soporte vital

En el estado de Illinois, los formularios de Ordenes del médico para el tratamiento de soporte vital (POLST)
han evolucionado a partir de versiones anteriores de un formulario Orden de no reanimar (DNR). Las
POLST permiten que un paciente tome el control de su atencion médica mientras establece un plan de
atencién de acuerdo con sus deseos de tratamiento. Si un estudiante tiene POLST en su expediente
escolar, se deben seguir las siguientes pautas para garantizar que se cumplan las POLST, ya que es un
documento legalmente vinculante para el estudiante.

% Consulte la Politica del manejo de afecciones crénicas, Seccion 704.12 del Distrito.
3% Consulte la Ley escolar de las convulsiones, https:/www.ilga.eov/legislation/ilcs/ilcs3.asp?ActlD=4002&Chapter| D=17.
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Al recibir y después de revisar el formulario POLST, la enfermera registrada deberi iniciar los siguientes
pasos:

1.
2.

Notificar al director vy al gerente de casos que se recibieron las POLST.

Organizar una reunion en persona con los padres, el personal escolar adecuadoy los RSP. La enfermera
escolar debe reunirse inicialmente con el padre/tutor y luego dejar tiempo para que el personal escolar
adecuado se relna con el padre/tutor.

Antes de la reunion, la enfermera escolar revisard el IEP o el Plan de la Seccion 504 del estudiante. Si el
estudiante no tiene un plan 504, la enfermera remitird al estudiante para una evaluacion para
determinar si el estudiante es elegible para un Plan de la Seccion 504 o |[EP. Se debe hacer una revision
del IEP o del Plan de Seccién 504 en la reunion tomando nota de las POLST.

El propdsito de esta reunién es delinear las expectativas, los procedimientos y las metas de atencion
segln los deseos de los padres/tutores. Los miembros especificos del equipo vy sus funciones se
identificaran en la reunion. EI lEP o Plan de la Seccion 504 del estudiante debe revisarse con énfasis en
las POLST. La enfermera registrada (CSN o HSN) es responsable de comunicarse con los padres todos
los meses para cualquier actualizacion o cambio en el plan de atencion del estudiante. Toda la
informacion de contacto debe ser confirmada con el padre/tutor en este momento. El padre/tutor debe
firmar un Consentimiento para la divulgacion/intercambio de registros e informacion del estudiante®” para
iniciar la comunicacion con el proveedor médico.

Se debe cargar el formulario POLST firmado con el titulo designado en la plataforma SSM. Cualquier
formulario médico adicional también debe cargarse con la informacién de contacto actual. Se adjuntara
una nota adicional en ASPEN.

La confidencialidad del estudiante debe mantenerse en todo momento. Solo el personal con una
necesidad legitima de saber serd informado del estado POLST del estudiante. Estos miembros del
personal serdn capacitados para seguir los procedimientos esperados en relacion a las POLST del
estudiante.

Implementar las POLST

Si un estudiante con un formulario POLST sufre un paro respiratorio o cardiaco o se encuentra en
peligro, el miembro del equipo designado debe seguir estos pasos:

1.

Lk w N

Llamar ala enfermera registrada (RN) y al padre/tutor del estudiante.

Llamar ala oficina principal para realizar una llamada al 911 inmediatamente.

Separar al estudiante llevandolo a un &rea privada o aislar el area.

Proporcionar acceso a los servicios médicos de emergencia a su llegada.

Proporcionar a los servicios médicos de emergencia una copia del POLST del estudiante.

Copias de la POLST:

Se debe mantener una copia de las POLST en la oficina principal.
La RN debe guardar una copia de las POLST.
El maestro principal (de homeroom) debe guardar una copia de las POLST.

NOTA: Se debe incluir esta informacidn en las instrucciones proporcionadas a cualquier enfermera suplente o
maestros que trabajen con el estudiante.

37 El Consentimiento para la divulgacién/intercambio de registros e informacion del estudiante esta disponible en espaniol,
https:/drive.google.com/file/d/1VeeRrYTEEMFGVSgPaeC2aNOoOANE Ozlz/view?usp=sharing
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Revocaciéon de las POLST:

e Las POLST puedenrevocarse en cualquier momento con el consentimiento por escrito del padre/tutor
que firmd el formulario inicial.

e Si el padre/tutor revocan las POLST, dicha revocacién debe ponerse por escrito y cargarse en la
plataforma SSM. La revocacion se anotara en el registro del estudiante y se notificara a los miembros
adecuados del equipo del estudiante.

Acomodaciones y modificaciones: Evaluaciones (Seccion 10(c) del IEP)
Tres criterios son esenciales al considerar cualquier acomodacién para las evaluaciones en el aula:

e Durante una prueba, la acomodacion proporciona al estudiante las mismas oportunidades que los
estudiantes que no reciben acomodaciones;

e El propdsito de la prueba no se ve comprometido por la acomodacion (ejemplo: leer una prueba de
descodificaciéon a un estudiante comprometeria el propoésito de la evaluacion de descodificacion); y

e laseguridad de la prueba no se ve comprometida por la acomodacion.

Las acomodaciones se pueden organizar en seis categorias: entorno, presentacion, duracion, respuesta,
programacion y otras. Deben reflejar con precision el conocimiento vy las habilidades del estudiante y no su
discapacidad al realizar las evaluaciones. En la casilla "Otra acomodacion" se incluye una descripcion de la
acomodacion necesaria.

Todos los estudiantes con discapacidades deben participar en las evaluaciones del distrito y estatales o en
una evaluacion alternativa si se evalla a estudiantes sin discapacidades de la misma edad o grado. Se
anticipa que casi todos los estudiantes con discapacidades podran participar en las evaluaciones estandar
del distrito/estado.

Si un estudiante no requiere acomodaciones de evaluacion en el aula en una materia que es parte de una
evaluacion del distrito o del estado, el estudiante tomara la evaluacion sin acomodaciones en esa materia.

Si se ha determinado que un estudiante no puede participar en las evaluaciones estandar del
distrito/estado incluso con acomodaciones, el estudiante tomara la Evaluacion Alternativa de Mapas
Dinamicos de Aprendizaje (DLM-AA).*® Segln la ley federal, la DLM-AA estd limitada a solo el 1% de la
poblacion de estudiantes con discapacidades. El propoésito de la DLM-AA es medir el progreso de los
estudiantes con discapacidades intelectuales significativas que no pueden participar en las evaluaciones
estatales, incluso con acomodaciones, y garantizar que el progreso educativo de estos estudiantes se
incluya en el sistema estatal de rendicion de cuentas en la escuela a nivel individual, del distrito y del
estado.

% Consulte las Pautas de participacion de la DLM-AA: https://www.isbe.net/Documents/dim-partic-gdins.pdf
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El equipo del IEP debe elaborar metas para abordar las necesidades individualizadas de un estudiante.

Todos las metas elaboradas deben ser:
Especificas
Medibles
Contengan palabras que indiquen accién
Realistas/orientadas a obtener resultados
Con limite de tiempo

Duracién del IEP: Decidir si se trabajarad en la meta que se esté elaborando durante la duracién del IEP (es
decir, un ano) o este ano escolar o el proximo ano escolar. La respuesta a esta pregunta generard las
cuadriculas del LRE necesarias. Si el equipo del IEP opta por la duracion del IEP, la fecha de inicio debe ser
la fecha de la reunién del |IEP vy la fecha de finalizacion un ano a partir de esa fecha. Sila respuesta es este
afo escolar, la fecha de inicio es nuevamente la fecha de la reunién del IEP, pero la fecha de finalizacion es
el Ultimo dia de asistencia a clases del estudiante del afo correspondiente. Sila respuesta a la pregunta es
el proximo afio escolar, la fecha de inicio es el primer dia de asistencia del estudiante del afo
correspondiente (que se genera automaticamente) vy la fecha de finalizacion es un afo a partir de lafecha
de lareuniéndel IEP.

Area de la meta: Indicar el 4rea aplicable (es decir, académica, funcional o de transicion). Tenga en cuenta
que algunas metas de la seccion de Ensefianza especializada pueden abordarse en més de un area (por ej.,
una meta de transicion también puede ser funcional), y algunas metas dentro de la Ensefanza
especializada para un area de contenido fundamental pueden basarse solo en las necesidades funcionales
del estudiante versus las necesidades académicas.

Proveedor: El maestro de educacién especial o proveedor de servicios relacionados (RSP) es el proveedor
principal y responsable de implementar la meta y proporcionar los minutos de servicio reflejados en la
Justificacion de la asignacion en el ambiente menos restrictivo (Cuadricula LRE - Seccion 12 del 1EP). El
"Otro proveedor" puede ser cualquier otro miembro del personal (por €j., maestro de educacion general,
paraprofesional) que ayudard a implementar la meta. Para todas las metas implementadas en el aula de
educacion general, el maestro de educacion general debe ser nombrado como "Otro proveedor”. Si se
identifica la necesidad de apoyo de un paraprofesional en la materia para la cual se esta elaborando una
meta (que se encuentra en la seccién Acomodaciones y modificaciones: Factores especiales - Apoyo
paraprofesional del IEP), entonces el paraprofesional debe nombrarse como un "Otro proveedor".

Frecuencia de la prestacion del servicio: Los minutos de servicio de un estudiante deben proporcionarse
de acuerdo con su IEP, incluyendo la frecuencia de la prestacion. La frecuencia debe determinarse DESPU ES
de que la meta y los objetivos/estandares a corto plazo se completen y revisen como parte de la discusion
del equipo del IEP sobre los servicios y la asignaciéon del |EP. La Cuadricula de Asignacion/LRE (Seccién 12
del IEP) calcula los minutos por semana; sin embargo, la frecuencia de ensefianza especializada (por ej.,
semanalmente, mensualmente) se basa en la necesidad del estudiante y controla la frecuencia real de la
prestacién_del servicio. La frecuencia de minutos de servicio debe indicarse a través del cuadro
desplegable en SSM debajo de cada area dentro de la Ensefianza especializada.
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Los servicios mensuales se deben considerar cuando las escuelas utilizan programacion en bloque o
fragmentacion de servicios y/o cuando la duracion de la enseflanza especializada requiere una variacion
basada en el contenido o las necesidades del estudiante. La fragmentacion de los minutos de servicio es |a
practica de recuperar los minutos perdidos de una semana separada. La fragmentacién sélo se permite en
los casos en que el IEP de un estudiante indica que los servicios se pueden proporcionar mensualmente.

Areas de necesidad: Las metas se basan en las dreas de necesidad identificadas (consulte la seccion Areas de
necesidad (Seccion 9 del IEP).

Nivel Actual de Logro Académico y Desempefo Funcional (PLAAFP):La informacién de esta seccién no
puede ser un "cortar y pegar" de la informacion que se encuentra en Consideraciones generales. El enfoque
debe estar en las deficiencias de habilidad del estudiante en el drea particular de necesidad que se aborda
en la meta. Por ejemplo, para una meta de comprension de lectura, la informacion no analiza cuestiones de
matematicas, sino que se enfoca en las deficiencias especificas de comprension de lectura abordadas por la
meta. El contenido del PLAAFP debe ser especifico y adaptado al drea especifica/deficiencia de la meta.
Como tal, el nivel de capacidad actual del estudiante debe describirse claramente en un formato narrativo
con los datos correspondientes disponibles. Cuando se combinan, estos dos elementos proporcionan el
nivel actual especifico de desempefio vy justifican por qué la meta/los estandares estan dirigidos al nivel
exacto indicado. EI PLAAFP también debe explicar cémo la discapacidad del estudiante afecta su
participacion y progreso en el curriculo de educacién general. Para los estudiantes preescolares, segln
corresponda, el PLAAFP debe explicar como la discapacidad afecta la participacién del estudiante en
actividades adecuadas.

Logro Académico: Se enfoca en las fortalezas y necesidades del estudiante que se relacionan
especificamente con la materia. Debe incluir lo que el estudiante puede y no puede hacer en esa materia
especifica y describir el desempefio del estudiante en el momento en que se esté elaborando el |EP. Se
puede incluir la calificacion més reciente del estudiante en la materia que se esté abordando, pero nunca
debe ser la Unica base para una declaracion del "nivel actual”.

Desempefio funcional: Se discute el funcionamiento del estudiante describiendo sus habilidades motrices,
comunicativas, socioemocionales, de funcionamiento adaptativo/independiente y, cuando corresponda, las
habilidades laborales relacionadas con la materia; esto puede incluir como se desempena el estudiante con
tecnologias de asistencia o sistemas de comunicacion aumentativa.

Resultados de pruebas estandarizadas: Se identifican los puntajes de las pruebas estandarizadas que se
relacionen con la materia. Se pueden incluir los resultados de la evaluacion FIE més reciente.

Meta anual y estandares u objetivos a corto plazo medibles

La meta es una declaracién del nivel de desempeno que se espera que logre el estudiante al final del afio del
IEP, debe alinearse con los Estandares de aprendizaje de lllinois/Estandares académicos fundamentales y
debe ser medible (por ejemplo, puede contener criterios de evaluacion tales como “en cuatro de cinco
intentos en tres intentos consecutivos”). La meta debe vincularse directamente con el PLAAFP recién
redactado e incluir apoyos de ensefianza. (Por ejemplo: Proporcionando la practica guiada, organizadores
graficos del contenido aprendido (KWL), relacion entre preguntas y respuestas (QAR), carteles de
referencia y apoyos progresivos, el estudiante demostrard comprension de textos literarios e informativos
de nivel de grado al lograr un 80% de precisién en las evaluaciones basadas en el curriculo). Es el estandar
final o el objetivo a corto plazo, por lo que refleja donde debe estar el estudiante dentro de un afo o parala
fecha final identificada para la meta si es mas corta que un afno.
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Los estandares u objetivos a corto plazo son los peldafnos para el logro de la meta y, como tales, deben
alinearse directamente con la declaracion de nivel actual vy la meta; debe medirse y realizarse un
seguimiento del progreso al menos trimestralmente; e incluir estrategias de ensefanza, como tecnologia
de asistencia o soluciones para la comunicacion aumentativa. Las expectativas deben establecerse altas
para los estudiantes con discapacidades y reflejarse en los criterios de evaluacién delineados en los
estandares u objetivos a corto plazo. Las pautas de evaluacién identificadas para medir el progreso son
implementadas por el maestro de educacion especial/proveedor de servicios relacionados y se comparten
en la proxima reunion anual del IEP (por ej., tablas, observacion, prueba oral/escrita, etc.). El maestro de
educacion especial/proveedor de servicios relacionados se adhiere a un horario que determina el progreso
(por ej., diariamente, semanalmente, mensualmente, trimestralmente o anualmente). Al considerar los
criterios y procedimientos de evaluaciéon para las metas y los estandares del IEP o los objetivos a corto
plazo, alinee la frecuencia del seguimiento de progreso con el nivel de apoyo que recibe el estudiante.

El progreso de un estudiante en los estadndares u objetivos a corto plazo, segin medido por el
procedimiento de evaluacion identificado, debe informarse trimestralmente en el boletin de calificaciones
del IEP. Debe imprimirse e incluirse con el boletin de calificaciones estandar de CPS del estudiante y
entregarse a los padres/tutores de la misma manera que el boletin de calificaciones estandar. Ademas, si el
equipo del IEP de un estudiante determina que se necesitan informes de progreso mas frecuentes, el
maestro proporcionard a los padres/tutores la informacién requerida.

Los servicios relacionados se refieren a servicios de desarrollo, correctivos y otros servicios de apoyo
necesarios para ayudar a un estudiante con una discapacidad a beneficiarse de la educacién especial.
Incluye servicios de audiologia vy patologia del habla y lenguaje, servicios de interpretacion, servicios
psicoldgicos, servicios de trabajo social, terapia fisica y ocupacional, recreo (incluida la terapia recreativa),
identificaciéon vy evaluacion temprana de discapacidades infantiles, servicios de consejeria (incluido la
consejeria de rehabilitacidn), servicios de orientacién y de movilidad, servicios médicos con fines de
diagnostico o evaluacion, y de transporte. Los servicios relacionados también incluyen servicios de salud
escolar, servicios de enfermeria escolar, servicios de trabajo social en las escuelas y consejeria y
capacitacion para los padres/tutores

Por lo general, los servicios relacionados incluyen (entre otros):

e Servicios de enfermeria escolar, que trabajan para minimizar y/o eliminar las barreras de la salud fisicay
mental para el aprendizaje y promover la salud del estudiante, aumentando asi el tiempo de ensefanza
y mejorando el desempefio académico y funcional;

e Servicios de audiologia, que proporcionan atencion en la prevencioén, identificacién, diagndstico vy
tratamiento de la audicion basado en evidencias y otros trastornos auditivos. Los audidlogos
proporcionan apoyo y servicios para minimizar el impacto negativo de estos trastornos, ayudan a los
estudiantes a beneficiarse de su educacion especial y garantizan el acceso del estudiante al programa
educativo;

e Servicios de trabajo social y/o psicolégicos, que promueven el desarrollo académico y socioemocional al
apoyar las necesidades sociales, emocionales y del comportamiento del estudiante;

e Servicios de trabajo social escolar que apoyen activamente los resultados sociales y emocionales, asi
como los educativos, de todos los estudiantes a través del marco de MTSS; La implementacion de
intervenciones basadas en evidencia, intervencion en crisis y postvencién; La planificacion, desarrolloy
facilitacion de intervenciones y apoyos del comportamiento positivo dentro del ambiente menos
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restrictivo; y coordinacion de recursos comunitarios relevantes para abordar las necesidades
especificas del estudiante dentro de los contextos del hogar y la escuela;

e Servicios de patologia del habla y lenguaje, que abordan las necesidades comunicativas, del lenguaje y
lectoescritura relacionadas. Los patdlogos del habla vy lenguaje (SLP) trabajan con una variedad de
trastornos de la comunicacién que afectan negativamente el desempenio académico de los estudiantes;

e Servicios de terapia ocupacional, que proporcionan servicios de diagndéstico y terapéuticos a los
estudiantes apoyando los resultados académicos y funcionales; y

e Servicios de fisioterapia, que evallan vy facilitan el desarrollo de las habilidades de motricidad gruesas
funcionales para que los estudiantes accedan vy participen en el ambiente educativo y se beneficien de
su educacioén especial.

Los proveedores de servicios relacionados (RSP) son especialistas que trabajan directamente con los
estudiantes v el personal escolar para mejorar los resultados educativos al ayudar a los estudiantes a
beneficiarse de su educacion especial y aumentar el acceso de los estudiantes al curriculo y al ambiente de
aprendizaje. Los RSP proporcionan una variedad de servicios de prevencion e intervencion; colaborar y
consultar con los maestros, el personal escolar y las familias para proporcionar estrategias de ensefanza
junto con intervenciones del comportamiento y habilidades de manejo en el aula; crear una continuidad de
servicios de apoyo para todos los estudiantes; y proporcionar servicios y apoyos directos.

NOTA: El Cddigo Escolar de lllinois ahora exige que los registros de servicios relacionados de los estudiantes
que reciben servicios relacionados deben estar disponibles para los padres/tutores en la reunion anual del 1EP,
y se debe proporcionar una copia de los registros de servicios relacionados en cualquier momento si lo solicitan
los padres/tutores.

Cuando un RSP apoya el desarrollo académico continuo de un aprendiz EL, el RSP necesita utilizar los
recursos adecuados para comunicarse con el estudiante en su idioma preferido.

e Enla mayor medida posible, los RSP monolingles brindan servicios a los EL en un aula con un maestro
bilinglie/con licencia de inglés como segundo idioma (ESL); o

e Encircunstancias limitadas, cuando se presten servicios en un ambiente separado, el RSP monolinglie
puede ser asistido por un:

o Asistente de aula bilinglie/especializado en ESL; o
o Maestro bilinglie/con licencia ESL que proporcione servicios de consulta.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios relacionados solo
si la documentacion muestra que el estudiante tiene una discapacidad identificada Y necesita servicios
relacionados para beneficiarse de su educacion especial en AL MENOS UNA de las siguientes areas:

A. Académica
B. Funcional
C. Capacitacién laboral/de transicion

Si el equipo del IEP determina que un estudiante necesita servicios relacionados directos, el equipo debe
considerar a continuacion si también es necesario que un RSP consulte con los maestros del aula,
paraprofesionales y/u otros para mejorar el desarrollo y la generalizacion de la habilidad que se aborda a
través de la prestacion directa de servicios.
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Documentacion requerida dentro de un informe del RSP: Se pueden usar varias fuentes de datos para
determinar la necesidad de servicios relacionados, pero no todas las fuentes de datos son necesarias para
todos los estudiantes.

Revisar: revision de los registros que incluye, entre otros, MTSS u otra respuesta a los datos de las
intervenciones o cualquier informe y diagnoéstico del sector privado

Entrevistar: al padre/tutor, maestro y/o estudiante
Observar: observacion formal o informal del estudiante en multiples entornos
Evaluar: medidas de evaluacion formales e informales

Determinar la necesidad de servicios de patologia del hablay lenguaje

El desarrollo de las habilidades de comunicacion es fundamental para el éxito de todos los estudiantes. El
patélogo del habla y lenguaje (SLP) trabaja con una variedad de trastornos de la comunicacién que
impactan negativamente el desempefio académico del estudiante, como la articulacién (sonidos del habla),
la comprension del lenguaje (seguir instrucciones, comprender textos), la expresion del lenguaje (unir
palabras, usar la gramatica correcta, el significado de las palabras), la voz (uso de la voz para producir
sonidos), lenguaje pragméatico (lenguaje social) y fluidez (ritmo del habla). Los SLP en las escuelas trabajan
con los estudiantes directamente y/o con los maestros del aula, las familias vy los administradores para
abordar las necesidades comunicativas, del lenguaje v lectoescritura relacionadas. Los SLP ayudan con la
prevencion de trastornos de comunicacion mediante la implementacion de MTSS, identificacion de
estudiantes en riesgo por problemas académicos, evaluacion de las habilidades de comunicacion de los
estudiantes, implementacion y elaboracion de IEP e intervenciones basadas en evidencia. EI SLP trabaja en
colaboracién con el personal escolar, los padres/tutores y la comunidad para apoyar las necesidades
académicas, sociales y laborales de todos los estudiantes.

El equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios de habla vy
lenguaje en la escuela solo si se analizan y documentan AMBAS pautas a continuacién:

Pauta 1: Deficiencia del hablay lenguaje

El estudiante tiene una deficiencia de habla y lenguaje en UNA O MAS 4reas de comunicacion a
continuacion:

A. Lenguaje
El estudiante:

e Tiene dificultad para comprender y aplicar instrucciones orales de acuerdo con las normas de
desarrollo;

Tiene dificultad para entender conversaciones en comparacion con sus companeros de la misma edad;
Relata historias o eventos de manera ildgicay mal organizada;

Tiene dificultad para expresar sus necesidades e ideas a un nivel adecuado para su edad;

Tiene dificultad para adaptar el lenguaje a una variedad de contextos sociales; u

Otro (debe especificarse).

B. Producciéon de sonidos o del habla

El estudiante:

e Produce habla o sonidos que afectan la inteligibilidad;

e Tiene uno o mas procesos fonoldgicos trastornados;

e Comete errores consistentes en el sonido del habla en comparacion con los estudiantes de desarrollo
tipico; 0
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e Sufre un trastorno de la alimentacién debido a una disfuncion motora oral. Si la disfuncién motora oral
mejora, las habilidades de alimentacion pueden mejorar.

C. Voz
El estudiante:

e Segln la documentacion médica, tiene una deficiencia vocal sin factores fisicos a corto plazo (virus o
infeccion respiratoria, alergias, abuso vocal a corto plazo); o

e Tiene un trastorno vocal debido a una deficiencia en una o mas de las cinco caracteristicas de la voz:
calidad vocal, tono, rango, volumen y/o intensidad.

D. Fluidez
El estudiante:
e Presentadisfluencias atipicas, tales como:
o Vacilaciones,
o Repeticiones (por e]., de sonido, silabas o palabras enteras);
o Prolongaciones; y/o
o Blogueos;o
e Presentacomportamientos secundarios relacionadas con la falta de fluidez, tales como:
Parpadeo de ojos;
Tension facial;
Tics faciales;
Contacto visual escaso;
Evitacion;
Temblores;
Variabilidad del tono y el volumen;
Muecas faciales; y/o

O O 0O 0O O 0O 0 o

Movimientos de los labios, las extremidades o torso.

Pauta 2: Los servicios de habla y lenguaje son necesarios para que el estudiante se beneficie de
la educacién especial

El problema del habla del estudiante afecta negativamente su desempefo académico y/o social y/o
actividades de transicion postsecundarias; o se necesitan servicios de habla y lenguaje para ayudar al
estudiante a beneficiarse de la educacion especial.

TODAS las siguientes pautas deben discutirse y documentarse. Los servicios de hablay lenguaje:

e Son necesarios mas alla de lo que normalmente estd disponible para todos los estudiantes (por ej.,
apoyos nivelados);

e Apoyaran el cambio funcional en la habilidad del habla'y lenguaje;
e Abordan las habilidades que son significativas, constantes y adecuadas para el desarrollo;
e Estdnpresentesindependientemente del dialecto del estudiante y/o su caracteristicacomo EL ;
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Estan relacionados con problemas distintos al mutismo selectivo® o la fobia escolar;

No estan contraindicados por circunstancias médicas/fisicas, dentales u otras que justifiquen la
interrupcion de los servicios de manera temporal o permanente;

e Son necesarios para cumplir con las metas/estandares especificas del hablay el lenguaje, si los hubiera;
Y

e Son necesarios para el desempeno educativo del estudiante o la ensefanza especialmente disefiada y
no pueden ser proporcionados directamente por ninglin otro personal escolar.

Determinar la necesidad de servicios de audiologia escolar

El audidlogo ayuda a los estudiantes con deficiencias audioldgicas a comunicarse y conectarse de manera
mas eficaz con los demas en la escuelay en entornos relacionados con la escuela. El audidlogo escolar lleva
a cabo las evaluaciones audiolégicas para estudiantes que se saben o presentan una posible
pérdida/trastornos auditivos y/o trastornos del procesamiento auditivo central (CAPD). El audiélogo
también hace recomendaciones sobre las metas, prestacion de servicios y/o acomodaciones para
estudiantes con pérdida/trastornos auditivos y/o CAPD para apoyarlos en la escuela y los entornos
relacionados con la escuela.

El equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios de audiologia
escolar solo si se discuten y documentan AMBAS pautas a continuacion:

Pauta 1: Se ha identificado la pérdida/trastorno auditivo y/o CAPD a través de una evaluacion

Pauta 2: Los servicios de audiologia son necesarios para que el estudiante se beneficie de la
educacion especial

TODO lo siguiente debe ser discutido y documentado. Los servicios de audiologia del estudiante:
e Sonnecesariosy van mas alla de lo que normalmente esta disponible para todos los estudiantes;
e Apoyaran:

o Cambio funcional adicional en la funcion auditiva, y/o

o Amplificacién de la audicion y/o procesamiento auditivo para acceder a la educacion vy participar
con éxito a lo largo del dia;

e No estan contraindicados debido a circunstancias médicas/fisicas, psicoldgicas o de otro tipo que
justifiguen la interrupcién de los servicios de manera temporal o permanente;

e 5Son necesarios para cumplir con todos los apoyos auditivos y metas/estandares especificos, si
corresponde; y

e Son necesarios para el desempefio educativo del estudiante o la ensefanza especialmente disefiada y
no pueden ser proporcionados directamente por ningln otro personal escolar.

Determinar la necesidad de servicios escolares de trabajo social y/o
psicologicos

Funciones y responsabilidades del trabajador social escolar:

Los trabajadores sociales escolares promueven el desarrollo académico vy social/emocional
proporcionando una amplia gama de servicios para apoyar las necesidades sociales, emocionales y de

37 Seguin el Manual Diagnostico y Estadistico de los Trastornos Mentales (DSM-V), el mutismo selectivo es un trastorno psiquiatrico
que afecta la comunicacion. Por lo tanto, el SLP de la escuela puede ser parte del equipo del IEP que elabora un plan de tratamiento
para un estudiante que sea mudo de forma selectiva, pero no debe ser el Unico proveedor. Dada la naturaleza de este trastorno,
otros RSP relevantes incluyen, entre otros, al trabajador social escolar y al psicélogo escolar.
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comportamiento de todos los estudiantes. Proporcionan servicios a los estudiantes tanto en programas de
educacion general como especial, utilizando entornos individuales, grupales y dentro del aula. Los
trabajadores sociales escolares apoyan los resultados educativos a través de la implementacion de MTSS
utilizando intervenciones basadas en evidencia; elaborando e implementando programas de intervenciony
prevencion que apoyen a los estudiantes en riesgo; y la participacion en equipos de resolucion de
problemas en el ambiente escolar para apoyar el éxito de los estudiantes proporcionando apoyo en caso de
crisis, practicas grupales basadas en evidencia, apoyando la cultura y el clima escolar, participando en
equipos de salud del comportamiento y proporcionando apoyo terapéutico individual. Fomentan un
ambiente de aprendizaje positivo y seguro al facilitar el desarrollo de las habilidades prosociales, de toma
de decisiones y de autogestion de los estudiantes. Los trabajadores sociales escolares actlian como enlace
entre el hogar, la escuela y la comunidad a través de la colaboraciéon con maestros, padres/tutores y
agencias comunitarias.

Funciones y responsabilidades del psicélogo escolar

Los psicologos escolares son miembros calificados de los equipos escolares que apoyan la capacidad de los
estudiantes para aprender y la capacidad de los maestros para ensefar. Los psicélogos escolares
proporcionan apoyo directo e intervenciones a los estudiantes, consultan con los maestros y colaboran con
las familias y otros profesionales de la salud mental en la escuela (por ej., consejeros escolares,
trabajadores sociales escolares). Tal colaboracién mejora las estrategias de apoyo basadas en evidencia.
Los psicologos escolares también pueden trabajar en estrecha colaboracién con los administradores
escolares para mejorar las practicas y politicas de toda la escuela y colaborar con los proveedores de la
comunidad para coordinar los servicios necesarios. Ayudan con el éxito de las escuelas para:

Mejorar el logro académico;

Promover el comportamiento positivo y la salud mental;

Apoyar alos aprendices diversos;

Crear ambientes escolares seguros y positivos;

Fortalecer la colaboracion entre las familias y la escuela;

Mejorar la evaluaciény la rendicion de cuentas en toda la escuela; y

Seguimiento individual del progreso de los estudiantes en lo académico y en el comportamiento.

Los psicdlogos escolares sirven como miembros de equipos interdisciplinarios para abordar las
necesidades de todos los estudiantes, incluida la participacion en MTSS. Son una parte fundamental del
MTSS, desde el disefio del programa de todo el sistema, la consulta, la recopilaciéon vy el andlisis de datos,
hasta la evaluacién especifica y los esfuerzos de intervencion con estudiantes individuales. Los psicdlogos
escolares apoyan la capacidad del aprendizaje de los estudiantes y la capacidad de ensefianza de los
maestros. Aplican su experiencia en la salud mental, el aprendizaje y los comportamientos para ayudar a los
niNos y jovenes a tener éxito académico, social, del comportamiento y emocional. Los psicodlogos escolares
colaboran con familias, maestros, administradores escolares y otros profesionales para crear ambientes de
apoyo y de aprendizaje seguros vy saludables. Los psicologos escolares son fundamentales enlas FIE y enla
determinacion de la elegibilidad de una discapacidad educativa.

Un equipo del IEP puede decidir si un estudiante con discapacidades necesita servicios escolares de
trabajo social y/o servicios psicoldgicos sélo si la documentacién muestra que AMBAS de las siguientes
pautas se cumplen:
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Pauta 1: El estudiante demuestra deficiencias en las habilidades sociales, emocionales o de
adaptacién y/o comportamiento que impide su aprendizaje o el de los demas

Se deben considerar los servicios de trabajo social o psicoldgicos si un estudiante tiene una necesidad
continua o recurrente, tales como, entre otras:

e Presenta dificultad para desarrollar y/o mantener relaciones sociales adecuadas con compafieros y/o
figuras de autoridad;

e Requiere apoyo para identificar, controlar y regular sus sentimientos/emociones;
e Necesita ayuda para resolver conflictos de manera efectiva con sus compafieros y/o adultos;

e Tiene dificultad con la toma de decisiones de manera responsable y anticipar las consecuencias de sus
elecciones de comportamiento;

e Muestradificultad con el conocimiento y la conciencia de su propia personalidad/caracter;

e Tiene dificultad con la autogestion y para asumir la responsabilidad de sus propias acciones,
comportamientos y bienestar;

e Requiere ayuda con la organizacién, la administracion del tiempo vy las habilidades de planificacion; y

e Utiliza estrategias ineficaces de resolucion de problemas vy afrontamiento en respuesta a situaciones
estresantes.

Pauta 2: Los servicios de trabajo social y/o psicologicos son necesarios para que el estudiante

se beneficie de la educacion especial

TODAS las siguientes pautas deben ser discutidas y documentadas. Los servicios de trabajo social y/o

psicolégicos:

e Son necesarios y van mas alla de lo que normalmente esta disponible para todos los estudiantes (por
ej., apoyos nivelados);

e Apoyara el desarrollo o la mejora de las habilidades socioemocionales de un estudiante para acceder a
la educaciony participar con éxito a lo largo del dia;

e Son necesarios para cumplir con las metas/estandares socioemocionales especificos del IEP, si
corresponde; y

e 5Son necesarios para el desempeno educativo y/o funcional del estudiante o la ensefanza
especialmente disefiada y no pueden ser proporcionados directamente por ningln otro personal
escolar.

Determinar la necesidad de servicios de enfermeria escolar

La funcion principal de la enfermera escolar es trabajar para promover la salud del nifio en su totalidad.
Esto se logra a través de la colaboracion con los maestros, consejeros y personal administrativo para
minimizar y/o eliminar las barreras de salud fisica y mental para el aprendizaje. Las enfermeras escolares
trabajan para promover la salud de los estudiantes, aumentando asi el tiempo de la ensefanzay mejorando
los resultados académicos y el desempeno funcional. Las enfermeras escolares también brindan primeros
auxilios, atencion de emergencia y manejo de casos de afecciones cronicas a los estudiantes.

Hay cuatro clasificaciones de enfermeria en CPS:
e Enfermera practica con licencia (LPN)

0 Realiza ciertos cuidados clinicos directos e indirectos, asi como deberes de enfermeria
adicionales bajo la direccion y supervision de una enfermera titulada, segun lo guien el alcance
y las normas de su licencia profesional. Los LPN no pueden redactar planes [EP o de 504.

e [nfermerade servicios de salud (HSN) - Enfermera titulada
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o Proporciona servicios directos, puede delegar tareas al LPN y/o personal de asistencia sin
licencia

o Realizaseguimiento e implementacién de planes IEP/504 y reuniones familiares; y

o Los HSN no pueden redactar planes IEP, pero si pueden redactar planes de la Seccién 504
Enfermera escolar certificada (CSN) - Enfermera titulada con certificacion de enfermeria escolar

o Proporciona servicios directos;

o Delegaciéon de tareas al HSN y/o LPN;

0 Puede servir como enfermera principal, seglin sea necesario; y

o Puederedactar planes de IEP/504.
Enfermera de préctica avanzada (APRN)

o Elabora pautas de préactica para el departamento de enfermeria a través de la practica y la
investigacion basadas en la evidencia; y

o Colaboraconun socio médicoy tiene la autoridad para recetar medicamentos.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios de enfermeria
escolar solo si se analizan y documentan AMBAS pautas a continuacion:

Pauta 1: Afeccion/Impedimento de la Salud
El estudiante tiene una afeccién/impedimento de salud en al menos UNA O MAS de las siguientes areas:

A. Afeccion crénica

El estudiante tiene un problema de salud continuo o recurrente, como, entre otros:

e © ¢ ¢ ¢ o ¢ o o

Asma;

Alergias;

Diabetes: Tipo 16 2;
Trastorno convulsivo;
Anemia de célula falciforme;
Miocardiopatia;

Hemofilia;

Paralisis cerebral; o

Espina bifida
El proveedor de atencién médica ha recetado medicamentos y/o un tratamiento para controlar o
mantener una afeccion, prevenir enfermedades o recuperar la salud; o

El estudiante tiene problemas de movilidad, crénica o temporal, que requiere planificacién y
acomodaciones en el ambiente escolar para garantizar la seguridad y comodidad del estudiante.

Pauta 2: Los servicios de enfermeria son necesarios para que el estudiante se beneficie de la
educacion especial

TODAS las siguientes pautas deben ser discutidas y documentadas. Los servicios de enfermeria:

Se proporcionardn para apoyar la salud vy el bienestar de los estudiantes con afecciones cronicas
documentadas por el médico o proveedor de atencion médica.

Ayudaran con la administracion de medicamentos segln la documentacion del médico o proveedor de
atencion médica;

Son necesarios para cumplir con todas las metas/estandares especificos de enfermeria.
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Determinar la necesidad de servicios de terapia ocupacional

La funcion del terapeuta ocupacional consiste en proporcionar servicios diagnésticos y terapéuticos a los
estudiantes, y colaborar y apoyar a los padres/tutores y al personal de apoyo escolar. Los terapeutas
ocupacionales trabajan con los miembros del equipo escolar para derribar las barreras del ambiente de
aprendizaje del estudiante para tener acceso a su educacion. Apoyan los resultados académicos vy
funcionales, incluyendo las habilidades sociales, las mateméticas, la lectura y escritura, el control del
comportamiento, el recreo, la participacion en deportes, las habilidades de autoayuda, la participacion
prelaboral/laboral y méas. Los terapeutas ocupacionales estan particularmente capacitados para facilitar el
acceso de los estudiantes a actividades curriculares y extracurriculares a través de apoyos, disefo y
planificacion, y otros métodos. Ademas, desempenan un papel fundamental en la capacitacion de los
padres/tutores, otros miembros del personal y cuidadores en la educacién de estudiantes con diversas
necesidades de aprendizaje.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios escolares de
terapia ocupacional (OT) solo si la documentacion muestra que se analizan y documentan AMBAS de las
siguientes pautas a continuacion:

Pauta 1: Impedimento/deficiencia de la motricidad o sensorial

El estudiante tiene un impedimento/déficit de la motricidad o sensorial en al menos UNA O MAS de las
siguientes areas:

A. Impedimento/deficiencia de la motricidad

El estudiante:

Necesita ayuda para planificar y producir un movimiento voluntario;

No es capaz de alcanzar objetos con intencion;

Tiene dificultad para medir la fuerzay calcular la duracién del movimiento;
Necesita ayuda para demostrar el agarre y la liberacion adecuados para su edad;
Tiene dificultad para transportar objetos; o

Tiene dificultad para iniciar y completar actividades de la vida diaria, tales como:

o Llegar/salir;

o Gestionde lahigiene u otras actividades de autocuidado;
o Alimentarse/comer;u

o Otra(debe especificarse).

B. Impedimento/deficiencia sensorial

El estudiante:

e Tienerespuestas inadecuadas del comportamiento organizado/comportamiento inseguro;
e Esincapaz de autogestionar o autocontrolar su propio comportamiento;

e No presta atencion o se distrae, lo que resulta en un comportamiento distraido la mayor parte del dia
escolar;

e Tiene grandes dificultades para interpretar e integrar informacién sensorial; o

e Presenta retrasos en el desarrollo de una percepcion integrada del mundo y/o retraso en la exploracién
motriz del entornoy los objetos.
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Pauta 2: Los servicios de terapia ocupacional son necesarios para que el estudiante se beneficie
de la educacion especial
TODO lo siguiente debe ser discutido y documentado. Los servicios de terapia ocupacional:

e Son necesarios y va mas alla de lo que normalmente esta disponible para todos los estudiantes (por ej.,
apoyos nivelados):

e Apoyaranel:
o Cambio funcional en la funcion de habilidad motora o sensoriomotora;

o Comportamiento de autorregulacién (por ej., desarrollar estrategias para manejar la
informacion sensorial entrante, elegir respuestas adecuadas y mantener niveles de alerta) para
participar activay efectivamente en el aprendizaje; y/o

o Uso eficaz de aparatos adaptativos/tecnologia de asistencia para acceder a la educacion;

e Son necesarios para cumplir con las metas/estandares motoras o sensoriomotoras especificas del IEP;
Yy

e Son necesarios para el desempefno educativo del estudiante o la ensefanza especialmente disefada y
no pueden ser proporcionados directamente por ninglin otro personal escolar.

Segln los requisitos de licencia de Illinois, los terapeutas ocupacionales pueden evaluar y agregar servicios
para estudiantes sin un documento de receta médica (PPD). Medicaid requiere los PPD actuales (dentro de
un ano) cuando los servicios de OT estdn incluidos en el IEP de un estudiante.

Determinar la necesidad de servicios de fisioterapia

Los fisioterapeutas escolares evalUan y facilitan el desarrollo de la coordinacion de la motricidad gruesa
funcional vy las habilidades de movimiento para que los estudiantes accedan vy participen en el ambiente
educativo y se beneficien de su educacion especial. El fisioterapeuta es responsable de las evaluaciones y la
intervencion, incluyendo la participacion en las decisiones del equipo sobre la elegibilidad v la planificacion
de la transicién post secundaria. Las intervenciones de fisioterapia (PT) estan disefiadas para permitir que
el estudiante se mueva en el ambiente educativo; participar en actividades educativas académicas y no
académicas; y mantener y cambiar de posicidon en todos los ambientes educativos.

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios escolares de
fisioterapia solo si la documentacién muestra que se analizan y documentan AMBAS de las siguientes
pautas a continuacion:

Pauta 1: Afeccidn fisica/impedimento ortopédico

El estudiante tiene una afeccién fisica/impedimento ortopédico en al menos UNA O MAS de las siguientes
areas:

A. Laposturay el posicionamiento
El estudiante:
e Necesita ayuda para participar en actividades y rutinas debido a un control postural deficiente; o

e Necesita ayuda para mantener una posicién adecuada.
B. Eldesplazamiento seguroy la movilidad/movimiento funcional

El estudiante:

e Necesita ayuda para seguir el ritmo de sus companeros debido a su baja velocidad y resistencia;
e Tiene habilidades limitadas del uso de silla de ruedas;

e Necesita ayuda para desplazarse de manera segura; o
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Necesita ayuda para caminar de manera segura dentro del ambiente educativo.

C. Lasactividadesy rutinas de motricidad gruesa

El estudiante:

Necesita ayuda para participar en actividades y rutinas de motricidad adecuadas para su edad, tales
como:

o Grupos de motricidad;
o FEducacionfisica; o
o Actividades de recreo con sus companeros.

D. Lamotricidad gruesa en el punto de vista del cuidado personal
El estudiante:

Necesita ayuda para participar de manera segura y/o independiente a la hora de comer (por €j.
desplazandose por el comedor, cargando una bandeja del almuerzo);

Necesita ayuda para participar de manera segura y/o independiente en la rutina de entrada/salida
debido a problemas de movilidad, desplazamientos y/o equilibrio;

Necesita ayuda para participar de manera segura y/o independiente en la rutina de ir al bafio debido a
problemas de movilidad, desplazamientos y/o equilibrio; o

Necesita ayuda para manejar de manera segura y/o independiente los materiales del aula vy las
pertenencias personales debido a problemas de movilidad, desplazamientos y/o equilibrio.

Pauta 2: Los servicios de fisioterapia PT son necesarios para que el estudiante se beneficie de la
educacion especial

TODO lo siguiente debe ser discutido y documentado. Los servicios de fisioterapia:

Son necesarios y van mas alla de lo que normalmente estan disponibles para todos los estudiantes (por
ej., apoyos nivelados);

Apoyaran:
o Usoeficaz de aparatos adaptativos/tecnologia de asistencia para acceder a la educacion; y/o
o Cambio funcional en lafuncién de las habilidades de motricidad;

Abordan la capacidad del estudiante de desplazarse de forma independiente y atender las necesidades
de cuidado personal a lo largo del dia escolar;

Son necesarios para cumplir con las metas/estandares especificas del IEP relacionados con la
motricidad, si corresponde;y

Son necesarios para el desempefo educativo del estudiante o para la ensefianza especialmente
disenaday no pueden ser proporcionados directamente por ninglin otro personal escolar.

Los fisioterapeutas pueden evaluar y proporcionar servicios sin un documento de receta médica (PPD) a
condicién de que puedan comunicarse con el proveedor de atencion médica del estudiante.*® El
fisioterapeuta debe notificar al médico registrado del estudiante sobre el inicio de los servicios dentro de
los cinco dias. Una solicitud de receta con esta informacion puede satisfacer esta solicitud. Medicaid
requiere los PPD actuales (dentro de un afio) cuando los servicios de PT estan incluidos en el |EP de un
estudiante.

40 Consulte la Ley de practica de fisioterapia de lllinois.
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ASIGNACION EN EL AMBIENTE MENOS
RESTRICTIVO (LRE) (Seccién 12 del IEP)

IDEA requiere que cada estudiante elegible que tenga una discapacidad y tenga entre 3y 21 afos de edad
debe recibir FAPE en el LRE que sea apropiado para el estudiante.

La asignacién/LRE no es la ubicacién de la escuela/programa ni los servicios en si. Més bien, LRE indica un
area en el continuo requerido de opciones de asignacion del Distrito mediante el cual se puede
implementar el IEP del estudiante. La decisién de asignacion/LRE se toma solo después de que todas las
metas, modificaciones y acomodaciones vy, cuando corresponda, después de que el BIP y/o el plan de
transicion se hayan elaborado en el IEP y discutido en una reunién del I1EP. La decision de asignacion/LRE
se basa en las necesidades Unicas del estudiante y no en las discapacidades del estudiante.

Definicion del ambiente menos restrictivo (LRE)

El mandato del LRE requiere que, en la maxima medida apropiada, los estudiantes con discapacidades,
incluyendo los estudiantes en instituciones publicas o privadas u otras instalaciones de atencidn, sean
educados con estudiantes que no tienen discapacidades. Las clases especiales, las escuelas separadas u
otro tipo de retiro de estudiantes con discapacidades del aula de educacién general ocurre sélo cuando la
naturaleza o la gravedad de la discapacidad del estudiante es tal que la educacion en el aula de educacion
general con el uso de ayudas y servicios adicionales no puede lograrse satisfactoriamente.

El continuo de la asignacion

A n
hoga ital

Menos restrictivo

Miis restrictivo




El LRE puede ser muy diferente para cada estudiante, pero el factor determinante siempre son las
necesidades individuales del estudiante. Dependiendo de las necesidades del estudiante, el LRE podria
ser:

e Aula de educacion general de tiempo completo con ayudas y servicios adicionales, incluyendo el apoyo
de maestros de educacion especial a través de consultas o la co-ensefanza;

e Retiro del aula de educaciéon general hasta el 20% del dia del estudiante (el estudiante pasa el resto del
diaen el aula de educaciéon general con ayudas y servicios adicionales, seglin corresponda);

e Retiro del aula de educacion general entre el 21% y el 60% del dia del estudiante (el estudiante pasa el
resto del dia en el aula de educacién general con ayudas vy servicios adicionales, seglin corresponda);

e Retiro del aula de educacion general del 61% al 100% del dia (el estudiante tiene actividades
integradas siempre que sea adecuado, incluyendo en el aula principal (homeroom) , las clases de arte,
educacion fisica, musica, computacion, almuerzo, excursiones o asambleas);

e Asignacidon en una instalacién privada de educacion especial (puede ser una escuela especializada de
CPS o una escuela diurna privada aprobada por el Estado y se deben proporcionar actividades
integradas, incluidos los programas comunitarios, cuando corresponda);

e Asignacion en una instalacion residencial; o
e Asignacion de tiempo completo en un programa de hogar/hospital.

Tomar la decisién de asignacion/LRE

Cada ano, cuando se elabora el IEP la discusion de asignacion/LRE para cada estudiante con una
discapacidad, incluidos los estudiantes preescolares, comienza con el aula de educacién general como la
primera opcion de asignacion, que incluye una discusion sobre la educacion especial, los servicios
relacionados y las ayudas adicionales necesarias y los servicios que se proporcionan en el aula de
educacion general. El equipo del IEP debe identificar las fortalezas del estudiante y aprovechar esas
fortalezas mientras determina si el estudiante puede beneficiarse educativamente al recibir sus servicios y
apoyos de educacién especial en el aula de educacién general. Las consideraciones no académicas, como
los beneficios socioemocionales de interactuar con compaferos sin discapacidades, el desarrollo de la
comunicaciéon vy las habilidades de cuidado personal, también son importantes cuando se habla de la
asignacion en un aula de educacion general. Las areas de deficiencia que se han identificado en el IEP
deben revisarse cuidadosamente cada ano para determinar si los servicios se pueden proporcionar en el
aula de educacion general a través de las consultas, la co-ensefianza u otras ayudas adicionales.

Al determinar el LRE para un estudiante con discapacidades y antes de que el equipo del IEP recomiende
servicios educativos fuera del aula de educacién general, el equipo debe abordar varias preguntas para
garantizar que el estudiante sea educado con companeros sin discapacidades en la mayor medida posible.

e ;Se beneficiaria el estudiante de recibir educacién especial y servicios relacionados en un aula de
educacion general durante todo o parte del dia escolar?

e ;Pueden las ayudas vy servicios adicionales apoyar las necesidades del estudiante en la clase de
educacion general?

e ;Puede el estudiante lograr sus metas del |IEP dentro del aula de educacion general con el uso de
educacion especial, los servicios relacionados y/o ayudas y servicios adicionales?

e ;Proporciona el IEP una gama completa de ayudas y servicios adicionales que facilitan el progreso del
estudiante en la clase de educacién general?

e ,Cuales son los beneficios no académicos para el estudiante al interactuar con companeros sin
discapacidades?
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;Es el estudiante tan perturbador en el aula de educacién general que la educacion del estudiante o la
de los demas se ve obstaculizada, incluso con los apoyos adecuados en su lugar?

JEl estudiante requiere que el curriculo se modifique de manera tan significativa que tenga poca o
ninguna relacion con el curriculo de educacion general v la ensefianza en el aula?

Se comienza el proceso de toma de decisiones examinando la asignacién en el aula de educacién
general como primera opcién. Se debe tener una discusién seria y reflexiva sobre los siguientes tres

factores:

1. Se considera si el estudiante puede ser educado de manera satisfactoria en el aula general con uno o
mas de los siguientes (no es una lista exhaustiva):

e Ayudasy apoyos adicionales, asi como modificaciones del programa y/o curriculo;

e Unmaestro de educacién especial estd co-ensefiando la clase;

e Un maestro de educacién especial y/o proveedor de servicios relacionados trabaja con los estudiantes
individualmente o en grupos pequenos dentro del aula;

e | acapacitacion u otros apoyos para el maestro de educacién general;

e FElusodetecnologiade asistencia (AT); y/o

e Laimplementacion de un BIP disefiado para identificar y cumplir con los desafios de comportamiento
presentados por el estudiante en el aula de educacion general.

2. Secompara los beneficios académicos y no académicos para el estudiante que se proporcionan en el
aula de educacién general y los que se proporcionan en un aula de educacién especial o en un
entorno separado, incluida la consideracién de (no es una lista exhaustiva):

e Lashabilidades sociales, comunicativas y de autoayuda, asi como los beneficios académicos; y

e La asignacion en un aula de educaciéon general no depende de la capacidad del estudiante para
aprender las mismas cosas de la misma manera.

3. Se consideran los efectos potencialmente beneficiosos o daninos que una asignacion en una clase de
educacion general puede tener en el estudiante con una discapacidad o en los demas estudiantes de
la clase, incluidos (no es una lista exhaustiva):

e | 0s beneficios positivos como la interaccion social con companeros sin discapacidades, los modelos de
parte de los companeros, las altas expectativas y |la aceptacion de los demas; y

e Los efectos dafiinos tales como el comportamiento indebidamente perturbador que perjudique el

aprendizaje del estudiante o el de otros, incluso con la implementacion de un BIP y otros apoyos.

Tenga en cuenta que la decision de asignacidén no puede basarse Unicamente en:

La categoria de la discapacidad;

La gravedad de la discapacidad;

Las necesidades lingUisticas y de comunicacion;

Las modificaciones necesarias en el curriculo;

La configuracion del sistema de prestacion de servicios del distrito; o
La disponibilidad de espacio o servicios educativos vy relacionados.

Ningun factor supera a los demas. El equipo del IEP debe considerar las necesidades individuales de un
estudiante y determinar el ambiente més adecuado y menos restrictivo en el que se beneficiaria
académicamente. Recuerde: incluso si el equipo determina que un estudiante con discapacidades debe ser
asignado en una clase separada para areas curriculares particulares, ain debe integrarse con companeros
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sin discapacidades en la maxima medida apropiada y tener acceso al material y curriculo de educacién
general adecuado para su edad/grado, incluso en un ambiente separado.

Si el equipo del IEP determina que un estudiante con discapacidades debe ser retirado del aula de
educacion general porque no se beneficiard académicamente, incluso con la provision de educacion
especial, servicios relacionados y ayudas vy servicios adicionales, el equipo del IEP debe documentar la base
para esta decision. La decision de retirar a un estudiante con discapacidades del ambiente de educacion
general siempre debe basarse en las necesidades individuales del estudiante y no en la naturaleza de su
discapacidad. Ademas, las clases o escuelas separadas, u otro tipos de retiro de los estudiantes con
discapacidades del aula de educacién general solo debe ocurrir si la naturaleza o la gravedad de su
discapacidad es tal que no se puede lograr la educacion en el aula de educacion general con el uso de
ayudasy servicios adicionales de manera satisfactoria.

Si el estudiante serd retirado del aula de educacion general durante cualquier parte del dia, el equipo del
IEP continuard su discusion sobre el continuo de opciones para determinar una asignacion adecuada. El
IEP debe respaldar tanto la asignacion LRE identificada como la base para rechazar cada uno de los
ambientes menos restrictivos. Un estudiante con discapacidades no tiene que reprobar en un ambiente
menos restrictivo antes de que el equipo se vuelva a reunir y analice el traslado del estudiante a un
ambiente mas restrictivo.

Las decisiones del IEP con respecto a LRE se basan en la necesidad del estudiante, no en la programacion
escolar. Todas las Escuelas Publicas de Chicago deben implementar los IEP en todo el continuo LRE para
los ambientes LRE 1, 2y 3, pero noimplementan los IEP que requieren una asignacién a través del proceso
de la asignacion escolar de ODLSS,*! en el hogar/hospital, una escuela privada de educacion especial o una
asignacion residencial.

Para determinar si se justifica una asignacion escolar ODLSS, incluso para nifios en edad preescolar, el
equipo del IEP comienza la discusion considerando si la escuela actual o del vecindario del estudiante
puede satisfacer sus necesidades. Si las necesidades del estudiante requieren un LRE/programa que no se
puede implementar adecuadamente en esa escuela en particular, el equipo debe discutir y documentar en
el IEP el fundamento y la decision del equipo con datos de respaldo. La discusion debe ser exhaustiva y
plasmada en la seccion de Apuntes del IEP y resumida en la seccion Consideraciones generales:
Informacion relevante para la transicion (Seccion 7 del IEP). Los datos también deben incluirse o cargarse
en el IEP. Luego, el representante del distrito debe enviar de inmediato una solicitud de asignacién de
escuela a ODLSS para proporcionar la escuela adecuada més cercana a la residencia del estudiante que
pueda implementar el |EP (consulte la seccion Asignacion escolar de ODLSS).

Prestacion de servicios relacionados y LRE

Cuando un estudiante con discapacidades necesita servicios relacionados, el equipo del IEP determina si el
servicio relacionado se proporcionard en el aula de educacidon general; en un lugar separado pero con
companeros sin discapacidades; en una clase separada sin companeros sin discapacidades; o en una
combinacién de estas ubicaciones. La primera opcién considerada debe ser un ambiente de educacion
general. Los servicios proporcionados en un entorno de educacion general satisfacen las necesidades de
los estudiantes proporcionando acceso para todos los estudiantes al curriculo de educacién general,
promoviendo sus relaciones con companeros de educacién general y eliminando transiciones adicionales a

“1 Para obtener informacion sobre los programas disponibles en el distrito, incluidos los programas clister de ODLSS, visite la
pagina web de Servicios y programas de ODLSS:
https://www.cps.edu/services-and-supports/special-education/services-and-programs/
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lo largo del dia escolar siempre que sea posible. La ubicaciéon de los servicios se basa en las necesidades
individuales del estudiante y el ambiente més adecuado para la adquisicién de habilidades. La ubicacion de
los servicios relacionados puede cambiar con el tiempo en respuesta al desempeno del estudiante vy el
programa educativo. Si el equipo determina que el aula de educacion general o un ambiente integrado con
companeros sin discapacidades no es el lugar apropiado para la prestacién de los servicios relacionados, la
base para esta decision debe incluirse en el IEP.

Actividades no académicas y extracurriculares y LRE

Al proporcionar o hacer arreglos para la provision de actividades no académicas y extracurriculares, el
equipo del IEP debe asegurarse de que cada estudiante con una discapacidad participe en estas actividades
con estudiantes sin discapacidades en la maxima medida posible. Las oportunidades de socializacion
disponibles para los estudiantes con discapacidades al participar en estas actividades son muy
importantes. El IEP refleja la educacion especial, los servicios relacionados o las ayudas y servicios
adicionales que son necesarios para permitir que el estudiante participe en los servicios no académicos y
extracurriculares que se ofrecen en la escuela.

Ano escolar extendido (ESY) y LRE

El equipo de IEP también debe discutir sobre el LRE en el contexto de un programa de afo escolar
extendido (ESY) para un estudiante que es elegible para los servicios ESY; sin embargo, IDEA no requiere
que una escuela establezca programas de verano para estudiantes sin discapacidades con el Unico
proposito de proporcionar actividades integradas para estudiantes con discapacidades en programas ESY.
Debido a que el propdsito principal de los servicios de ESY es prevenir problemas graves de regresion
académica y de recuperacion, la asignacion de un estudiante para los servicios de ESY puede diferir de la
asignacion durante el afo escolar regular. La decision del LRE para ESY se toma caso por caso.

Asignacion escolar de ODLSS

Cuando la escuela actual o del vecindario de un estudiante no puede implementar el IEP del estudiante
basado en las recomendaciones de asignacion/programa del |EP, un miembro del equipo del IEP de Ia
escuela realiza una solicitud de asignacion escolar. Una asignacion escolar es cuando la oficina ODLSS
asigna a un estudiante a una ubicacion escolar cuando el equipo del |IEP determina que el estudiante
requiere un edificio escolar accesible, ensefianza especialmente disefiada y/o un programa con un curriculo
significativamente modificado y/o apoyo intensivo debido a la necesidades y habilidades Unicas del
estudiante.

Al determinar la asignacion escolar, ODLSS considera los siguientes factores: (1) la capacidad de la escuela
para implementar el |IEP del estudiante; (2) la escuela méas cercana al hogar del estudiante; y (3) un lugar
disponible en una escuela que pueda proporcionar los apoyos y servicios documentados en el IEP del
estudiante. Una vez que se haya asignado una escuela, el padre/tutor recibird una carta de ODLSS con los
proximos pasos para la inscripcion. Si la carta de asignacion de escuela se emite mas de diez dias escolares
después de la finalizacion del |EP, el personal debe emitir una Notificacion de no implementacion (consulte la
seccién Notificacion de no implementacion de los servicios de |EP).

Programas de CPS

Para obtener informacion sobre los programas disponibles en el distrito, incluidos los programas de
ODLSS, visite la pagina web de Servicios y Programas de ODLSS:
https://www.cps.edu/services-and-supports/special-education/services-and-programs/
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Asignacion en escuelas privadas de educacion especial o residenciales

Si en la reunién del IEP se discutird, la asignacién en una escuela privada de educacion especial o en un
entorno residencial, el representante del distrito de ODLSS DEBE ser invitado a la reunién vy participar
como representante del distrito. Si el representante del distrito de ODLSS no estd presente, o si el tema
surge inesperadamente, el IEP no se puede finalizar con una escuela privada de educacién especial o
residencial, y la reunion se debe volver a convocar dentro de 10 dias escolares para considerar més a
fondo el entorno educativo

NOTA: Si bien el representante del distrito de ODLSS no puede rechazar ni "vetar" unilateralmente la decision
de un equipo del IEP. debe garantizar que se hayan recopilado datos solidos para respaldar la decision de
retirar al cien por ciento a un estudiante de un entorno de educacion general. El representante del distrito de
ODLSS también es el representante adecuado para comprometer al Distrito y sus recursos a las escuelas
privadas de educacion especial y los entornos residenciales.

La asignacién en una escuela privada de educacion especial o residencial es adecuada sdlo si el equipo del
[EP determina, en base a los datos y otra informacion relevante, que la naturaleza o la gravedad de las
necesidades académicas o funcionales del estudiante (por ej., socioemocional, del comportamiento o de
transicion) debido a su discapacidad (es decir, independientemente de la clasificacion de discapacidad) son
tales que la educacion dentro del sistema CPS, con el uso de educacion especial, servicios relacionados y
ayudas v servicios adicionales, no se puede lograr de manera satisfactoria. Al igual que con todas las
decisiones del |IEP, la asignacion (incluida, entre otras, las escuelas privadas de educaciéon especial o
residenciales) no puede determinarse antes de una reunién del |IEP y sin la participacion de los
padres/tutores.*

La escuela privada de educacion especial o residencial debe proporcionar toda la educacion especial y los
servicios relacionados vy todas las acomodaciones y apoyos educativos de acuerdo con el IEP vy sin costo
alguno para los padres/tutores. CPS retiene la responsabilidad de la elaboracion, revision y actualizacién
continuas del IEP del estudiante. La duracion de la asignacién de un estudiante en una escuela privada de
educacion especial o residencial dependerd de las necesidades individuales del estudiante segin lo
determine el equipo del IEP.

Un estudiante asignado por CPS en una escuela privada de educacion especial o residencial conserva
todos sus derechos sustantivos y procesales segin IDEA.

Si un equipo del IEP estd considerando si un estudiante con discapacidades requiere una escuela
privada de educacion especial o una residencial debido a necesidades de comportamiento, TODAS las
siguientes pautas deben discutirse y documentarse:

Pauta 1: Comportamiento sumamente intensivo

El comportamiento del estudiante se considera sumamente intensivo en comparaciéon con sus
companeros e incluye, entre otros:

e Agresion fisica que causa lesiones corporales graves, incluyendo entre otros:
o Golpear/patear,
o Morder,o

42 Antes de la asignacion de un nifio en una instalacion residencial de educacion especial fuera del estado, el Distrito debe referir al
niflo o al padre o tutor del nifio la opcién de asignar al nifio en una instalacion residencial de educacién especial ubicada dentro del
estado, si cualquiera que proporcione tratamiento y servicios comparables a los proporcionados por una instalacién de educacion

especial fuera del estado.
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o Pelear
e Comportamiento auto-lesivo;
e Destruccion de la propiedad que cause o pueda causar lesiones a si mismo o a otros (por €j., arrojar
muebles, materiales); y/o
e Comportamientos sexuales (por ej., acoso, agresion).
Pauta 2: Comportamiento frecuente
El comportamiento del estudiante ocurre con una frecuencia y/o duracién que difiere significativamente a
la de sus compafieros.
Pauta 3: Intervenciones y apoyos de multiples niveles implementados sin éxito
Seglin lo documentado por el maestro del estudiante de conformidad con el marco MTSS/Respuesta a la

intervencion o el seguimiento del progreso del |EP, el equipo escolar deberia haber hecho lo siguiente con
fidelidad y consistencia sin una mejora en el comportamiento del estudiante:

e Solicitar el consentimiento del padre/tutor para realizar/actualizar una FBA vy seguir el procedimiento
descrito anteriormente.

e Convocar unareuniondel IEP para elaborar o actualizar el BIP.

e Implementar intervenciones basadas en funciones y realizar un seguimiento del progreso, incluida la
recopilacion de datos (por e]., intervenciones de comportamiento durante un minimo de cinco semanas,
cuando sea factible).

Con respecto al comportamiento, el equipo del IEP también debe considerar la informacion, silas hay, con
respecto a la hospitalizacién del estudiante, las evaluaciones SASS, las recomendaciones de los
proveedores de servicios privados que trabajan con el estudiante, asi como los comentarios de los
padres/tutores.

Si un equipo del IEP esta considerando si un estudiante con discapacidades requiere una asignacién en
una escuela privada de educacién especial o residencial debido a necesidades que no sean de
comportamiento, TODAS las siguientes pautas deben discutirse y documentarse:

Pauta 1: Necesidades académicas o funcionales sumamente intensivas

Las necesidades académicas o funcionales del estudiante (incluidas, entre otras, las emocionales, de

adaptacion o relacionadas con la transicion) se consideran sumamente intensivas. Esto puede incluir, entre

otras, la necesidad de:

e [Ensenanza especializada Unica debido a retrasos académicos significativos y falta de progreso;

e Un entorno educativo con ambiente terapéutico y/o acceso a personal especialmente capacitado
durante todo el dia escolar;

e Ensefianza o servicios especializados individualizados o en grupos pequefos (menos de tres
estudiantes) proporcionados continuamente durante el dia escolar; o

e Programacion laboral Unica que no esta disponible de otra manera en un programa del distrito.

Con respecto a las necesidades funcionales, como las emocionales o de adaptacion, el equipo del IEP
también debe considerar la informacion, si las hay, sobre la hospitalizacion del estudiante, las evaluaciones
SASS, las recomendaciones de los proveedores de servicios privados que trabajan con el estudiante, asf
como los comentarios de los padres/tutores.
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Pauta 2: La programacion del distrito, incluyendo ayudas y servicios adicionales, no puede abordar de
manera satisfactoria los efectos adversos de las discapacidades del estudiante y es insuficiente para
satisfacer las necesidades identificadas del estudiante

Asignaciones en el hogar u hospital*

El continuo de opciones de asignacion incluye la ensefianza en el hogar u hospital cuando un estudiante no
puede asistir a una escuela en cierto lugar debido a una afeccion médica o psiquiatrica. El equipo del IEP
decide si un estudiante es elegible para la asignacién vy los servicios en el hogar/hospital. Una enfermera
escolar certificada debe ser miembro del equipo del IEP que toma esta decisiéon de asignacién, ya que esta
calificada para interpretar los datos médicos proporcionados al equipo. También se recomienda invitar a la
reunion al gerente de los servicios en el hogar/hospital, si esta disponible.

Ademas, cuando un estudiante tiene una afeccion médica o psiquiatrica que causara una ausencia de dos o
mas semanas de clases o de forma intermitente continua, el equipo del IEP del estudiante debe considerar
la necesidad de ensefianza en el hogar u hospital y los servicios relacionados. En tales casos, la ensefianza
en el hogar o en el hospital y los servicios relacionados deben basarse en una declaracion escrita de un
médico con licencia para ejercer la medicina en todas sus areas, un asistente médico con licencia o una
enfermera de préactica avanzada con licencia que especifique: (1) la afeccion médica o psiquiatrica del
estudiante; (2) el impacto de la afeccion vy el tratamiento o la terapia en la capacidad del estudiante para
participar en la educacion (la tolerancia fisica y mental del estudiante para recibir servicios educativos); y
(3) la duracion anticipada o la naturaleza de la ausencia del estudiante a la escuela. Los servicios en el hogar
u hospital requeridos por el IEP deben implementarse a mas tardar cinco dias escolares después de que
CPS reciba la declaracion por escrito del médico.

NOTA: “Base intermitente continua" significa que la afeccion médica o psiquidtrica del estudiante es de tal
naturaleza o gravedad que se anticipa que el estudiante estard ausente por periodos de al menos dos dias a la
vez varias veces durante el ario escolar sumando un total de diez dias o mds de ausencias. Ademds, no hay
ningun requisito de que un estudiante se ausente de la escuela una cantidad minima de dias antes de que el
estudiante califique para recibir ensenanza en el hogar u hospital.

La meta principal de los servicios en el hogar/hospital es proporcionar al estudiante acceso a la ensefanza
mientras el estudiante estd fuera de la escuela debido a una enfermedad. Este programa se esfuerza por
mantener al estudiante al dia con la ensefanza del aula vy facilitar el regreso sin problemas al entorno del
aula. La cantidad de tiempo de ensefanza y servicios relacionados no sera inferior a cinco horas por
semana, a menos que un médico indique lo contrario por escrito, y solo ocurrirad en los dias escolares
regulares de CPS. El apoyo en el hogar generalmente comienza después del horario escolar regular vy
termina a las 7:00 p. m., pero esto siempre debe ser determinado por el equipo del IEP del estudiante en
funcién de sus necesidades educativas especiales individuales y el consejo médico del médico con licencia,
el asistente médico con licencia o la enfermera de practica avanzada con licenciay a través de las consultas
con la familia. El equipo del IEP también debe determinar la cantidad y la frecuencia de cualquier
servicio relacionado que un estudiante requiera para acceder a su educacién en el entorno del
hogar/hospital, si es elegible.

Si un estudiante pierde una sesién en el hogar debido a una enfermedad del estudiante o la ausencia del
maestro, la sesion debe ser compensada. Para cualquier sesion de recuperacion en el hogar, el equipo
escolar debe solicitar que los padres proporcionen documentacion del médico del estudiante, que debe
informar al equipo escolar sobre la cantidad de horas que se pueden compensar esa semana (en

“*El personal de CPS debe visitar la Pagina de servicios en el hogar de CPS INTRANET para obtener informacion adicional.
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consideracion y en conjunto con las sesiones programadas regularmente del estudiante para esa semana).
Esta documentacion debe compartirse con el coordinador de la escuela en el hogar o la enfermera.

Revision de la asignacion/LRE

El IEP debe revisarsey actualizarse seglin corresponda, pero como minimo una vez al ano. En cada reunién
del IEP, se analiza el LRE del estudiante, comenzando con la asignacion en el aula de educacion general. El
equipo del IEP puede recomendar la asignacién en un entorno mas restrictivo sélo si las necesidades del
estudiante ya no se pueden satisfacer en una asignacion menos restrictiva, seglin los datos proporcionados
en el IEP. El equipo del IEP debe documentar y describir la justificacion educativa de la nueva
recomendacion de asignacion.

Posibles efectos perjudiciales

Al seleccionar la asignacion LRE, el equipo del IEP debe considerar los posibles efectos perjudiciales, si
los hay, en el estudiante individual o la eficiencia de los servicios que el estudiante necesita en la
asignacion identificada. La existencia o no de efectos efectos perjudiciales se documenta en el IEP
(Justificacion de la asignacion en el ambiente menos restrictivo). Algunos posibles efectos perjudiciales a
considerar incluyen, entre otros:

e Menor acceso a las oportunidades de ensefianza disponibles en entornos integrados;
e Faltadeoportunidades para la interaccion social con comparieros sin discapacidades;
e Disminucion de la autoestima;
[ ]

Falta de oportunidades para relacionarse con modelos sociales, de comportamiento o de
comunicacion adecuados;

Estigmatizacion; y/o
e Tiempodeviaje deiday vueltaalaescuela.

NOTA: Los equipos del IEP deben considerar cuidadosamente los efectos potencialmente perjudiciales. Rara
vez se debe seleccionar 'Ninguno'. Si el equipo estd considerando que no hay efectos perjudiciales potenciales,
se recomienda consultar con el representante del distrito de ODLSS.

Ademas del maestro del aula o los proveedores de servicios relacionados, la presencia de los
paraprofesionales (ayudantes del aula de educacion especial) puede ser necesaria para proporcionar al
estudiante apoyo para la necesidad de cuidado personal, los problemas médicos, académicos, de
comportamiento, sociales, de comunicacién u otras en la escuela y/o en actividades o eventos patrocinados
por la escuela. Cualquier miembro del equipo del IEP, incluyendo los padres/tutores, puede iniciar una
solicitud de apoyo paraprofesional para ser discutida en la reunion del |IEP vy para recopilar datos

“ Para obtener informacion adicional sobre los criterios, para determinar si un estudiante requiere el apoyo de un paraprofesional,
consulte los Procedimientos v pautas de las Escuelas Publicas de Chicago: Paraprofesional (IEP v Seccién 504) Apoyo para el afio
escolar 2019-20.
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cualitativos vy cuantitativos® para respaldar esta discusion. Si los datos no se han recopilado o estan
incompletos, la reunién debe volver a convocarse dentro de 15 dias escolares para discutir las
necesidades del estudiante y los datos que se han recopilado desde la Ultima reunion del IEP.

Cuando el equipo del IEP determina que se requiere y es adecuado el apoyo de un paraprofesional a través
de la recopilacién de datos, el equipo también debe decidir si es adecuado incluir una meta relevante y
medible en el IEP del estudiante. La meta se disefard para que el estudiante logre una mayor
independencia dentro de las dreas especificas de necesidad y con el propdsito de disminuir la dependencia
del apoyo de los paraprofesionales.

Si un estudiante con discapacidades esta en un programa asignado por ODLSS, el equipo del IEP debe
determinar si las necesidades del estudiante se pueden satisfacer en el aula cllster separado con un
maestro y los paraprofesionales programaticos ya asignados al aula. Si es asi, indiquelo en el IEP vy
especifique los apoyos especificos que el estudiante necesitara del paraprofesional programatico. Si el
estudiante no necesita la ayuda de otro adulto, no se aplica ninguna de las siguientes pautas. Si el
estudiante también requiere ayuda con el cuidado personal (incluyendo la ayuda médica), el equipo del IEP
también debe seguir la Pauta 1 a continuacion. Si el estudiante necesita apoyo con problemas académicos y
de comportamiento mas alla del maestroy los paraprofesionales programaticos asignados al aula, el equipo
del IEP debe seguir las Pautas 2 y 3 a continuacion.

Si los datos cualitativos y cuantitativos, otra informacién relevante recopiladay la discusién del equipo del
I[EP respaldan la necesidad de apoyo paraprofesional, el equipo debe especificar en el IEP (i) cudndo, donde
y para qué tareas o actividades se necesita apoyo paraprofesional; (i) si el paraprofesional serd compartido
o dedicado por tarea/actividad; vy (iii) cualquier capacitacién u otros apoyos que se deban proporcionar al
paraprofesional. El equipo del |IEP también debe elaborar un Plan del desvanecimiento del apoyo
paraprofesional en el que el equipo identifica estrategias para promover la independenciay desvanecer la
necesidad del estudiante del apoyo paraprofesional en todos los entornos relevantes.

NOTA: Cualquier necesidad de capacitacion debe documentarse en Acomodaciones y modificaciones: General
(Seccion 10(b) del IEP) bajo “capacitacion del personal” en el drea de necesidad adecuada.

Para todos los demas estudiantes con discapacidades, un equipo del |IEP puede decidir que el estudiante
necesita apoyo paraprofesional solo si la documentacién muestra que se discutieron al menos UNA O MAS
de las siguientes pautas, respalda la decision del equipo v se basa en datos cualitativos y cuantitativos y
otrainformacion relevante.

NOTA: El apoyo paraprofesional no se puede actualizar mediante la Renuncia a la reunion de actualizacion del
|IEP. Requiere una reunion del IEP. El formulario de justificacion paraprofesional no puede tener mds de 90 dias
y debe estar dentro del mismo ano escolar.

% Los datos cualitativos y cuantitativos necesarios para determinar si un estudiante requiere el apoyo de un paraprofesional
variaradn, segun las necesidades para las que el equipo del IEP esté contemplando el apoyo de un paraprofesional. Para apoyo con el
cuidado personal, el equipo puede considerar informes de OT, PT, médicos, etc., 0 aportes del personal o de los padres/tutores
sobre por qué el estudiante necesita ayuda. Para el apoyo relacionado con el comportamiento, los datos deben describir los
comportamientos especificos (por ej., escaparse) junto con la frecuencia y/o la duracién de esos comportamientos. Para el apoyo
relacionado con lo académico, los datos deben describir como se estd abordando actualmente el drea de preocupacion, la
frecuenciay la duracién de los apoyos necesarios (por €j., el estudiante solicita que se repitan las instrucciones cada 5 minutos) y
por qué los apoyos necesarios excede lo que un maestro solo puede proporcionar en un aula. Los datos deben incluir, tanto para el
comportamiento como para las intervenciones académicas, actuales y pasadas y su efectividad o falta de ella.
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Pauta 1: Cuidado personal o afeccién médica

El maestro del estudiante y el proveedor de servicios relacionados proporciona documentacion de la
necesidad posible o continua de recibir apoyo que va mas alld de la expectativa para companeros de la
misma edad, en al menos UNA O MAS de las siguientes areas especificas de apoyo:

A. Usodel bano/higiene

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para moverse, desplazarse, posicionarse, iniciar o
completar actividades del uso de bano/cambio de panales/higiene, tales como:

e Indicary supervisar lafinalizacién del uso de bano;

e Cambiar panales o con el uso del bano cuando, por ejemplo, el estudiante:
o Nosabe usar el bafio por si mismo;
o Sabeusar el bafo pero requiere gue lo levanten al inodoro; y/o

e Noesindependiente con las tareas relacionadas con la higiene personal.
B. Movilidad

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para moverse o mantener la movilidad en
actividades, tales como:

e Pasar de una posicion sentada a estar de pie y/o de estar de pie a sentarse;

e Caminar;

e Rango de movimiento; y/o

e Movilidad y/o capacitacion parala movilidad seglin sea necesario cuando, por ejemplo, el estudiante:
o Usaunasilladeruedasy no puede desplazarse de forma independiente;
o Usaunandador o aparatos ortopédicos pero no puede desplazarse independientemente; y/o

o Esciegootieneimpedimentos visuales y no puede desplazarse de forma independiente.
C. Levantarse/posicionamiento

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para levantarse/posicionarse en actividades, tales
como:

e |ndicar al estudiante que ajuste la posicion para prevenir la rigidez en los musculos/llagas;
e Ayudar al estudiante a cambiar de posicion para prevenir larigidez en los musculos/llagas; y/o

e Mover al estudiante de una posicion a otra.
D. Alimentacién

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para actividades de alimentacion, tales como:
e |ndicary lasupervision durante las horas de comida; o
e Ayudar con la alimentacién cuando, por ejemplo, el estudiante:

o No puede alimentarse por si mismo;

0 Requiere indicaciones para alimentarse a si mismo; y/o

0 Requiere ayuda con la preparacion de alimentos.
E. Seguimientoy documentacion de afecciones

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para realizar seguimientos o documentar afecciones
médicas o de salud, tales como:

e Asma;

e Diabetes:

e Trastorno convulsivo; u
e Otras afecciones.
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F. Vestirse

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para las actividades relacionadas con vestirse, tales
como:

e \estirse cuando el estudiante no puede, por ejemplo:
o Ponerse o quitarse su propia ropa, abrigo, zapatos o botas, etc.;
o Ponerse o quitarse sus aparatos ortopédicos; y/o

o Abotonarse o sujetarse los botones, broches o cremalleras (zippers).
G. Otras habilidades de la vida diaria

El estudiante requiere servicios directos de un adulto para otras actividades de la vida diaria no
mencionadas anteriormente.

Pauta 2: Apoyo académico

Antes de considerar la necesidad de apoyo de un paraprofesional de un estudiante segin la Pauta 2, el
maestro del estudiante y/o el proveedor de servicios relacionados debe recopilar datos cualitativos y
cuantitativos para:

e Cada materia (por €], Inglés/Artes del Lenguaje/Lectura, Mateméaticas, Ciencia, etc.) en los que se
puede requerir un paraprofesional y en cada entorno (es decir, clase de educacion general, clase
separaday en la comunidad, cuando corresponda) para cada materia; y/o

e Clases exploratorias, independientemente del entorno.

El maestro del estudiante o el proveedor de servicios relacionados, incluido el personal bilinglie acreditado
para ensefiar a los EL, debe proporcionar datos cua,litativos y cuantitativos de la necesidad posible o
continua del estudiante de recibir apoyo en UNA O MAS de las siguientes dreas especificas de apoyo:

A. Reforzar la ensefianza que el maestro ya ha proporcionado

El estudiante requiere apoyo directo durante la ensefianza, como por ejemplo:

e Explicaciones adicionales frecuentes sobre el trabajo asignado;

e Ayudade mano-sobre-mano, ayuda organizativa u otra ayuda durante las actividades escolares; y/o

e Practicay repeticion de habilidades.
B. Revisiéon de instrucciones

El estudiante requiere ayuda directa para comprender o seguir instrucciones, tales como:
e Repetirinstrucciones usando sus propias palabras;
e Desglosar las instrucciones en partes manejables; y/o

e Proporcionar instrucciones en mas de un formato (por ej., verbal, visual, escrito, o gestos).
C. Finalizacion de tareas

El estudiante requiere apoyo directo para completar tareas, tales como:

e |dentificar asignaciones o tareas que se completaran con la fecha/hora limite identificadas;
e Desglosar cadatarea/asignacion en secciones mas pequenas;

e Elaborarunarubricao lista de verificacion simple; y/o

e Configuracion y/o uso de AT.

D. Permanecer interesado/concentrado en la actividad

El estudiante requiere la entrega directa de indicaciones, lo que aumenta la probabilidad de que el
estudiante emita una respuesta correctay reduce la posibilidad de cometer errores, en formas tales como:

e Indicacion de proximidad, que consisten en posicionarse a si mismo o a un elemento en un lugar
particular cerca del estudiante para fomentar el comportamiento deseado;
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E.

Indicaciones gestuales, que implican el uso de un gesto fisico directo o indirecto para fomentar el
comportamiento deseado, tales como sefalar, asentir con la cabeza o hacer gestos;

Indicaciéon verbal, que es una senal o instruccion directa o indirecta que se da oralmente antes o
durante la accion o respuesta del estudiante. Esto puede incluir indicaciones verbales completas vy
parciales (por ej., modelar verbalmente solo una parte del comportamiento deseado);

Indicaciones visuales, que es el uso de elementos visuales directos o indirectos, como imagenes,
simbolos y texto que pueden ayudar a un estudiante a responder correctamente; y/o

Indicaciones fisicas, que pueden incluir ayuda fisica total (por ej., mano sobre mano cuando se le
ensefia al nifo a levantar una taza, el maestro toma la mano del nifio y lo guia para que la levante)
asistencia fisica parcial (por ej., cuando se le ensefa al nifo a levantar la taza, el maestro guia la mano
del nifio hacia la taza tocando su codo).

Comunicacién

El estudiante requiere apoyo de comunicacién directa, como:

Apoyo visual, gue implica la provision de imagenes de apoyo para que los estudiantes respondan
preguntas, aporten informaciény participen en interacciones sociales;

Apoyo de comunicacion total para que los estudiantes usen varios modos de comunicacion (por ej.,
lengua de sefias, ayudas orales, auditivas, escritas y visuales, etc.); y/o
Apoyo de un aparato de comunicacion aumentativa, que es el apoyo de los estudiantes mientras usan

un aparato o sistema de comunicacion. Esto se haria junto con el personal de supervisiéon, como un
terapeuta ocupacional (OT), un patologo del hablay el lenguaje (SLP) y/o un maestro.

Pauta 3: Comportamiento, incluyendo la seguridad y el apoyo social

Si es posible que sea necesario el apoyo de paraprofesionales por razones tanto académicas como de
comportamiento dentro del aula, los datos cualitativos y cuantitativos descritos en la Pauta 2 también
deben incluir datos de comportamiento.

Si el apoyo paraprofesional solo se considera por razones de comportamiento y no por razones académicas,
el maestro del estudiante y/o el proveedor de servicios relacionados debe recopilar datos cualitativos y
cuantitativos que documenten la necesidad posible o continua de asistencia del estudiante en al menos

UNA O MAS de las siguientes areas especificas de apoyo:

A. Agresiodnfisica

El estudiante, como se describe en su BIP:

B.

Es una amenaza para la seguridad de si mismo;
Es una amenaza para la seguridad de los demas; y/o

Es unaamenaza ala propiedad escolar o propiedad personal en la escuela.
Seguridad/supervisién

El estudiante, como se describe en su BIP, requiere supervision directa para abordar el dafo potencial del
estudiante a si mismo o a otros durante actividades tales como:

Excursiones fuera de la escuela, en entornos no estructurados, etc;
Transiciones dentro del aula;
Transiciones a través de los ambientes escolares; y/o
El estudiante:
o Saledel &reaasignada sin permiso;
o Sale del edificio escolar sin permiso (escaparse); y/o
o Intentaingerir objetos no comestibles.
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C. Apoyo social para modelar y/o facilitar interacciones sociales adecuadas
El estudiante requiere apoyo directo para participar en interacciones sociales adecuadas, tales como:
e Reforzar las habilidades de comportamiento, interpersonales y de la comunicacién social;

e Modelar las habilidades necesarias para unirse, dejar, comentar y participar adecuadamente en una
conversacion social y fomentar la imitacion de ese comportamiento; o

e Reforzar el uso de nuevas habilidades (por €j., autoconciencia, resolucién de conflictos, interacciones
sociales, etc.)

NOTA: Los equipos deben considerar e identificar el apoyo menos restrictivo para los estudiantes. El personal
de CPS debe utilizar las Preguntas orientadas para respaldar la justificacion v determinacion del apoyo
paraprofesional para identificar el apoyo menos restrictivo. Al considerar el apoyo de un paraprofesional para
el comportamiento, el equipo debe considerar FIRMEMENTE un FBA/BIP.

CURRICULO, CALIFICACIONES, PROMOCION Y
GRADUACION (Seccion 13 del IEP)

Curriculo significativamente modificado

El curriculo significativamente modificado cambia lo que se ensefia (no como se ensefa el material), lo que
requiere que los estandares se modifiquen significativamente para satisfacer las necesidades individuales
del estudiante. Las modificaciones al curriculo pueden involucrar combinaciones de conocimiento de
contenido alterado, dificultad del concepto, metas educativas y método de ensenanza. El equipo del IEP
debe describir especificamente cémo se ha modificado el curriculo estandar para satisfacer las
necesidades del estudiante.

Las calificaciones

Con los apoyos y servicios identificados en el IEP, se aplicaran los criterios de calificacion estandar de la
escuela a la mayoria de los estudiantes con discapacidades. Todos los estudiantes con discapacidades
deben recibir una calificacion en todas las materias reportadas para todos los demas estudiantes en su
grado. Los estudiantes con discapacidades deben recibir calificaciones tanto en las tareas de clase como en
los boletines de calificaciones segln el nivel de logro v el progreso hacia los estandares del curriculo y el
dominio de las metas/estandares del IEP.

Si es necesario modificar el criterio de calificacion, el equipo del IEP determina si la escala de calificacion
(por ej., 92% = A; 82% = B) utilizada por la escuela debe modificarse para el estudiante y/o si debe
elaborarse una nueva rubrica de calificacion que incluye elementos que no sean calificaciones numéricas
(por ejemplo, asistencia, participacién en clase). No se puede usar un sistema de calificacién ponderada que
asigna arbitrariamente ponderaciones de calificacion mas bajas a un estudiante con un |EP. Segin el plan de
estudios del curso de educacién general y los criterios de calificacion por materia, se puede adoptar un
sistema alternativo para calificar al estudiante individual en cada curso o materia segun las necesidades del
estudiante. Por ejemplo, si se califica a todos los estudiantes usando el siguiente sistema de ponderacion:
30% de tareas/proyectos en el aula, 40% de evaluaciones en el aula y 30% de tareas en casa, el equipo del
IEP puede modificar el sistema de calificaciones de educacion general para un estudiante con una
discapacidad al indicar que el estudiante no serd calificado en la tarea en casa, sustituyéndola con la
participacion en clase por ese 30% de la calificacion. Una calificacion con letra siempre debe estar
vinculada a la escala/rubrica modificada.
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NOTA: No se debe hacer referencia al progreso hacia las metas/estdndares del IEP como parte de un criterio
de calificacion modificado. Ademds, si un estudiante requiere un curriculo modificado significativamente,
considere utilizar calificaciones estdndar.

Siun estudiante con una discapacidad supera o no cumple con los estandares generales o modificados del
IEP, la calificacion debe reflejar ese logro. No existe una regla categérica que prohiba que un estudiante con
discapacidad reciba una calificacion alta ("A”) o baja (“F”). Cuando un estudiante tiene un logro bajo crénico,
el personal de la escuela debe utilizar la evaluaciony el proceso del IEP para garantizar que se identifiquen
y proporcionen todos los apoyos curriculares adecuados.

Los estudiantes con discapacidades reciben un boletin de calificaciones estandar ademés del boletin de
calificaciones del IEP. En el boletin de calificaciones del IEP, el maestro de educacion especial y/o el
proveedor de servicios relacionados describe el progreso del estudiante hacia el cumplimiento de las
metas anuales. El boletin de calificaciones estandar proporciona calificaciones con letras para areas
académicas especificas. El maestro de educacion general asigna la calificacion a un estudiante con una
discapacidad asignado en su clase para esa materia; el maestro de educacion especial asigna la calificacion
a un estudiante con una discapacidad asignado en su clase separada y el estudiante no recibe ensefanza en
su clase de educacion general para esa materia en particular. Los maestros de educacion general y especial
colaboran para garantizar que la calificacion con letras y el informe de calificaciones del IEP reflejen con
precision el desempefio del estudiante. En el boletin de calificaciones del IEP, se espera que los
proveedores de servicios relacionados describan el progreso del estudiante hacia el cumplimiento de
cualguier meta anual en su disciplina.

El representante del distrito escolar local es responsable de mantener la documentacion de que los
boletines de calificaciones del IEP se entregaron a los padres o tutores de los estudiantes con
discapacidades.

Promocioén y graduacion

Se espera que todos los estudiantes con discapacidades cumplan con los criterios de la politica de
promocion de CPS, y el IEP de cada estudiante debe reflejar si se espera que el estudiante cumpla con los
criterios de promocion estandar o uno modificado. Basado en las necesidades individuales del estudiante,
el equipo del IEP determina si el estudiante requiere una modificacion a los criterios de promocion; si es
asi, el equipo debe identificar qué criterios se modificaran, junto con una descripcidn vy explicacién del
motivo para la modificacion.

El equipo del IEP debe tener altas expectativas para todos los estudiantes con discapacidades. La
necesidad de educacién especial y servicios relacionados no indica automéaticamente que un estudiante no
pueda cumplir con los criterios de promocién o graduacion. Dado que los IEP proporcionan apoyos vy
servicios, acomodaciones y modificaciones en el aula, en exdmenes estandarizados y/o en las calificaciones,
se espera que los estudiantes con discapacidades cumplan con los mismos criterios de promocién que sus
companeros sin discapacidades. La modificacién de los criterios de promocién debe ser la excepcidn y no
la norma.

Los estudiantes con discapacidades no estan obligados a cumplir con los criterios de promocion adicionales
en comparacion con sus compaferos sin discapacidades del mismo grado. Por ejemplo, la politica de
promocion estadndar para los estudiantes de segundo grado es lograr una determinada puntuacién en las
evaluaciones y calificaciones del distrito. Para un estudiante de segundo grado con discapacidades, los
criterios de promocion modificados solo deben abordar el puntaje requerido en la evaluacion del distritoy
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las calificaciones necesarias, pero nunca agregar otro criterio (por ej., agregar un requisito de asistencia) o
aumentar un criterio existente (por ej., aumentar la puntuacién de la promocion para la evaluacion del
distrito NWEA).

NOTA: Se pueden otorgar exenciones y/0 modificaciones de los requisitos de graduacion basadas en la
discapacidad de un estudiante en circunstancias atenuantes de acuerdo con el Codigo Escolar de lllinois, las
reglas administrativas de ISBE vy la politica de la Junta. Cuando no estdn relacionadas con la discapacidad de
un estudiante, las solicitudes de exencion de los requisitos de graduacion deben ser dirigidas y evaluadas por el
liderazgo a nivel de la escuela y de la Red escolar, en lugar del equipo del IEP del estudiante.

La politica de promocion de la Junta no incluye criterios especificos para los estudiantes, incluidos los
estudiantes con discapacidades, que no estan en los grados estandar (Kinder, 1, 3, 4, 6 y 7). La Politica de
promocion de la escuela primaria® indica que los estudiantes pueden ser retenidos en el mismo grado a
"discrecion de la escuela”. Para los estudiantes con discapacidades en estos grados, el equipo del IEP
determina si la escuela tiene sus propios criterios de promocion y si es necesario modificarlos segun las
necesidades individuales. Si la escuela no tiene sus propios criterios de promocién para ese grado, el
equipo indica los criterios estdndar en el |IEP. La politica de la Junta indica que los estudiantes de kinder no
pueden ser retenidos.

Las Escuelas Publicas de Chicago requieren que los estudiantes de secundaria completen con éxito una
cantidad minima de créditos antes de que puedan ser promovidos al siguiente grado y graduarse.

Si al final de un trimestre del boletin de calificaciones, o cerca del final de un afio escolar, el estudiante
no esta en camino de cumplir con los criterios de promocion descritos en el IEP, el equipo del IEP debe
volver areunirse para considerar las siguientes preguntas:

e ;Seestablecieron los criterios de promocién adecuados para el estudiante?

e ;Fueron los servicios identificados en el |EP adecuados para satisfacer las necesidades del estudiante
para permitirle cumplir con los criterios de promocion identificados?

e ;Fue adecuado el método del IEP paraevaluar el desemperio del estudiante en el cumplimiento de las
metas/estandares del IEP o los objetivos a corto plazo, las evaluaciones del aula y del distrito/estado?

e ;Seimplementoel IEP?

Si se responde “si” a todas las preguntas anteriores, el estudiante no serd promovido al siguiente grado y
debera seguir las politicas de la escuela de verano de CPS, a menos que el equipo del IEP haya determinado
gue el estudiante requiere servicios ESY.

Si alguna de las respuestas a las preguntas es "no", el equipo del |IEP revisa el IEP segln sea necesario. El
equipo puede decidir cambiar los criterios de promocion y hacer las revisiones necesarias a las metas,
acomodaciones, modificaciones y/o criterios de calificacion para permitir que el estudiante participe vy
progrese en el curriculo de educacion general.

Para cumplir con el Codigo Escolar de Illinois v los procedimientos de inscripcion de la Junta Educativa de
Chicago, todos los estudiantes, incluyendo los estudiantes con discapacidades que cumplan 15 afios el 1 de
septiembre o antes, deben estar inscritos en un programa de escuela secundaria.

6 Escuelas Publicas de Chicago - Politica de promocion de la escuela primaria: https:/policy.cps.edu/download.aspx?ID=45
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Graduacion de la secundaria

Se espera que todos los estudiantes con discapacidades cumplan con los requisitos de graduacion de CPSy
el IEP del estudiante debe reflejar si se espera que el estudiante cumpla con los criterios de graduacion
estandar o uno modificado. Para un estudiante con una discapacidad, la graduacion con un diploma de
escuela secundaria regular es un cambio significativo en la asignacion y termina el derecho del estudiante a
FAPE. Basado en las necesidades individuales del estudiante, el equipo del IEP determina si requieren una
modificacion a los criterios de graduacion; si es asi, el equipo debe identificar qué criterios se modificaran
junto con unadescripcidony explicaciéon del motivo de la modificacion.

Anualmente, el equipo del |IEP decide si el estudiante se graduara de la escuela secundaria en el periodo
tradicional de cuatro afos o si requiere educacion especial, planificacion o servicios de transicion, o
servicios relacionados después de completar sus cuatro afos en la secundaria. El ano de graduacién
proyectado se analiza en el contexto de la planificacion de transiciéon de cada equipo del IEP vy se reflejaen
el [EP para garantizar la adquisicion de créditos adecuados y los servicios relacionados con la transicion. Al
decidir cuando un estudiante est4 listo para graduarse, el equipo del IEP revisa la acumulacion de créditos
requeridos vy otros criterios de graduacién de la escuela secundaria, asi como la preparacion para la
transicion del estudiante.

De acuerdo con la politica de la Junta, todos los estudiantes con discapacidades reciben un diploma
estandar cuando cumplen con los requisitos de graduacion estandar o IEP modificados. Al momento de
graduarse con un diploma de escuela secundaria regular, o al llegar al final del aflo escolar durante el cual el
estudiante cumple 22 afos, la escuela debe completar el formulario de Resumen de desempefio para
brindarle al estudiante un resumen de su logro académico y desempefio funcional, incluyendo
recomendaciones sobre como ayudar al estudiante a alcanzar sus metas postsecundarias.

NOTA: El personal de CPS puede consultar el documento Orientacion para el resumen de desempeno.

Al menos un ano antes de la graduacion anticipada de un estudiante, si el estudiante va a recibir un diploma
de escuela secundaria regular, tanto el padre/tutor como el estudiante recibiran una notificacién por
escrito de que la elegibilidad para los servicios de educacion especial de CPS termina después de la
concesion del diploma. El padre/tutor o el estudiante pueden solicitar una reunion del IEP para revisar la
recomendacion de que el estudiante reciba un diploma de escuela secundariay se gradue.

Certificado de finalizacion (Ley de Brittany)

El Codigo Escolar de Illinois requiere que los distritos permitan a los estudiantes con discapacidades que
hayan completado cuatro anos de escuela secundaria al final del afio escolar participar en la ceremonia de
graduacion de la clase que se gradUa de su escuela secundaria y recibir un certificado de finalizacion, si su
IEP proporciona educacién especial, planificacion de transicion, servicios de transicion o servicios
relacionados més alla de los cuatro anos de escuela secundaria. El Distrito notificard oportunamente a los
estudiantes elegibles y a sus padres/tutores sobre estos derechos. Los estudiantes elegibles recibiran sus
certificados de finalizacién durante el verano después de completar cuatro afios de escuela secundariay no
recibiran un diploma en ese momento.

Notificacion a los padres/tutores o estudiante adulto

Cuando un estudiante con una discapacidad alcanza la mayoria de edad (18 afios) o se convierte en un
menor emancipado conforme a la Ley de Emancipacion de Menores, los derechos de educacion especial se
transfieren del padre/tutor al estudiante. Tanto el padre/tutor como el estudiante recibirdn una
notificacion por escrito de la transferencia de derechos en la reunién del |EP del estudiante convocada
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durante el afilo escolar en el que el estudiante cumpla 17 afios de edad. Al cumplir los 18 afos de edad,
tanto el padre/tutor como el estudiante recibirdn una notificacion por escrito de que se han transferido los
derechos.

NOTA: Si un estudiante ha sido declarado como una persona con una discapacidad o ha presentado un
formulario de Delegacion de Derechos que atin estd vigente, los derechos de educacion especial los retiene el
padre/tutor o el adulto designado en el formulario de Delegacion de Derechos.

ANO ESCOLAR EXTENDIDO (ESY) (Seccion 14 del
IEP)*

Los servicios ESY proporcionan educacion especial y servicios relacionados mas alla del afio escolar normal
de CPS a estudiantes con discapacidades que necesitan dichos servicios para recibir FAPE. El proposito
principal de ESY es evitar la pérdida significativa de habilidades causada por una interrupcion de la
educacion especial y/o servicios relacionados durante periodos prolongados cuando la escuela no esta en
sesion.

Todos los estudiantes con discapacidades deben ser considerados para los servicios de ESY anualmente.
ESY puede ser necesario cuando es probable que un estudiante sufra una regresion académica en areas de
aprendizaje cruciales para lograr la autosuficiencia e independencia durante los recesos programados en |a
ensenanza.

Criterios de elegibilidad para determinar la necesidad de servicios ESY

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios ESY para recibir
FAPE solo si los datos cualitativos y cuantitativos*® muestran que se cumplen al menos UNO O MAS de los
siguientes criterios:

Criterio 1: Regresién/recuperacion®
Comparado con estudiantes sin discapacidad, el estudiante:

e Pierde conocimientos/habilidades relacionadas con metas especificas del IEP después de las
vacaciones de verano, invierno y/o primavera u otras pausas en la ensefianza; Y

e Requiere mas tiempo para recuperar los conocimientos/habilidades relevantes para las metas medidas
del IEP.

NOTA: Todos los estudiantes generalmente pasan tiempo al comienzo de cada ano escolar para repasar y
volver a ensefiar las habilidades aprendidas previamente. La orientacion de ISBE prolongada sugiere que la
revision y la re-ensefianza no deben extenderse mds alld de los primeros 30 dias escolares de un ario escolar.

#7 Para obtener informacion adicional sobre la elegibilidad para ESY, consulte las Politicas v procedimientos de CPS: Afio escolar
extendido (ESY).

8 Datos cualitativos y cuantitativos en el contexto de regresion/recuperacion significa datos que demuestran el nivel de dominio
del estudiante de una habilidad/meta especifica que se contempla para ESY justo antes de las vacaciones de verano, invierno y/o
primavera; el nivel de dominio del estudiante cuando vuelve del descanso; y niveles de seguimiento del progreso en esa
habilidad/meta especifica durante un periodo de tiempo, como los primeros 30 dias escolares del nuevo afo escolar, para
demostrar la recuperacion.

47 a “Regresion” se define como la cantidad de pérdida durante un descanso programado en la ensefianza de la habilidad
aprendida o el conocimiento adquirido que se ha especificado en las metas del IEP del estudiante. La “Recuperacion” es la cantidad
de tiempo requerida para recuperar esas habilidades perdidas cuando se reanuda la ensefianza escolar.
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Criterio 2: Habilidades en etapa critica de desarrollo

Cuando un estudiante se encuentra en una etapa critica de desarrollo de una habilidad que aumentard su
desempeno académico o funcional o su autosuficiencia, y la habilidad no se adquiere y domina por
completo al final del afio escolar, es probable que la habilidad emergente se pierda debido a la interrupcion
de los servicios de ensefianza, particularmente durante las vacaciones de verano.

Los maestros de educacion especial y los proveedores de servicios relacionados recopilan datos
cualitativos y cuantitativos®™® para cada habilidad/meta especifica que sea relevante para la necesidad
potencial de ESY del estudiante. Los datos deben mostrar que se cumplen CADA UNO de los siguientes:

A. La habilidad/meta especifica permitira al estudiante aumentar su desempeno académico o funcional
o su autosuficiencia. Ejemplos de tales habilidades incluyen, entre otras:

Adquirir la capacidad de comunicarse (por e]., sefias funcionales, aparato de comunicacién, braille);
Uso independiente del bafio;

Independencia en la alimentacion;

Independencia en la movilidad;

Académicas,

Del comportamiento, u

Otras;

La habilidad/meta especifica se encuentra en una etapa critica de desarrollo segiin lo documentado
por los datos de seguimiento del progreso; y

Una interrupcion en los servicios resultard en una pérdida del periodo de oportunidad para el
dominio de la habilidad/meta especifica seglin lo documentado por los datos de seguimiento del
progreso.

U e o o o o o o

)

NOTA: El IEP proporciona un aviso de que si el estudiante ha dominado una meta que se abordard durante
ESY relacionada con la adquisicion de una habilidad que se encontraba en una etapa critica de desarrollo
antes del final del ano escolar, ya no se requiere ESY para esa meta. Si el estudiante ha alcanzado todas las
metas relacionadas con una habilidad o habilidades en la etapa critica de desarrollo, el representante del
distrito escolar local debe programar una reunion del 1EP para determinar si el estudiante atin requiere los
servicios de ESY.

Criterio 3: Circunstancias Especiales

Las circunstancias especiales son situaciones Unicas que involucran o afectan a un estudiante que
resultaron en una interrupcion sustancial en la prestacion de los servicios de educacién especial y servicios
relacionados vy el equipo del |IEP las considera caso por caso. Las circunstancias especiales incluyen, entre
otras, que el estudiante experimente ausencias prolongadas de la escuela debido a una afeccion mental o
fisica'y no pudo participar en los servicios educativos del hogar/hospital o de transicion debido a la falta de
vivienda o cambios de tutela que afectan la educacién del estudiante.

%9 Los datos cualitativos y cuantitativos para habilidades en una etapa critica de desarrollo significan datos que identifican la
habilidad/meta especifica que se contempla para ESY, el nivel de dominio en el momento de la reunién del IEP y datos que
demuestran por qué las vacaciones de verano causaran una interrupcion sustancial en el dominio de la habilidad/meta especifica
para el estudiante.
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Los maestros de educacion especial y los proveedores de servicios relacionados recopilan datos
cualitativos y cuantitativos®® que muestran la existencia de una circunstancia especial cuando se cumple
UNO de los siguientes:

A. Durante el afo escolar, la afeccion mental o fisica del estudiante resulté en ausencias prolongadas
de laescuelasin recibir servicios en el hogar/hospital;

B. El estudiante sufrié una interrupcion sustancial en la prestacion de educacién especial y/o servicios
relacionados (por ej., debido a transiciones por falta de vivienda o cambios de tutela); o

C. Una decision de audiencia de debido proceso, o sesion de resoluciéon, mediacion u otro acuerdo de
conciliaciéon requiere que el estudiante reciba servicios de ESY.

No hay limitaciones de tiempo sobre cudndo se pueden tomar decisiones de ESY durante el afio escolar, sin
embargo, se deben recopilar datos cualitativos y cuantitativos del ano escolar actual antes de determinar la
elegibilidad de ESY y respaldar la decisiéon del equipo del IEP. Si no se recopilan los datos, se puede finalizar
el IEP, pero el equipo debe volver a reunirse cuando se recopilan los datos y antes del final del afo
escolar (consulte la seccion Actualizaciones del [EP).

Cuando no se completa TODA la recopilacion de datos cualitativos y cuantitativos debido a la ausencia del
estudiante, la ausencia del maestro, etc., el equipo del IEP debe documentar las razones por las cuales no se
recopilaron todos los datos requeridos vy revisar otra informacién relevante (por e]., datos de seguimiento
del progreso, aportes del personal o del padre/tutor) para realizar la determinacién ESY.

Determinacion de los servicios de ESY

Una vez que se haya determinado que el estudiante es elegible para los servicios de ESY, el equipo del IEP
debe determinar qué metas se deben abordar durante el periodo de ESY vy la frecuencia, duracion y
ubicacién de los servicios ESY. Si una meta identificada para abordarse durante el periodo de ESY se logra
al final del afo escolar, esa metaya no se abordaré durante ESY. Si el estudiante ha logrado las metas en las
que se trabajara durante el ESY, el representante del distrito escolar local debe programar una reunion del
|[EP para determinar si el estudiante aln requiere los servicios de ESY.

Cuando se determina que un estudiante es elegible para los servicios de ESY, el padre/tutor debe decidir si
acepta o rechaza los servicios. La decision del padre/tutor de aceptar o rechazar los servicios de ESY debe
reflejarse tanto en el IEP como en la Carta de no aceptacion de los servicios IEP por parte de los padres. Si el
padre/tutor rechaza los servicios de ESY vy luego notifica que ha cambiado de opinion, el IEP se debe
actualizar para reflejar la nueva decision del padre/tutor de aceptar los servicios de ESY siguiendo las
garantias procesales para las reuniones de revisiéon del IEP.

Todos los estudiantes cuyos IEP indiquen que son elegibles para los servicios de ESY vy sus padres
aceptaron el servicio en la reunién del IEP, recibiran una Carta de aceptacion de ESY por parte de los padres
que identifica la escuela donde el estudiante recibird ESY. La decision de los padres con respecto a los
servicios de ESY, después de recibir la Carta de aceptacion de ESY por parte de los padres, debe
documentarse en SSM.

1| os datos cualitativos y cuantitativos para circunstancias especiales describen la cantidad de tiempo escolar que se perdio, como
por ejemplo 10 0 mas dias escolares, la causa de las ausencias y por qué no se pudo proporcionar la educacién especial y/o
servicios relacionados durante las ausencias.
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IDEA incluye el transporte dentro de su definicidon de “servicios relacionados”. El transporte incluye viajes
hacia y desde v entre escuelas, viajes dentro vy alrededor de los edificios escolares y equipo especializado si
se requiere para proporcionar transporte a un estudiante con una discapacidad. El equipo del IEP es
responsable de determinar si se requiere transporte para ayudar a un estudiante con una discapacidad a
beneficiarse de la educacién especial y cémo se deben implementar los servicios de transporte. El IEP debe
describir los servicios de transporte que se proporcionaran, incluyendo el transporte para permitir que un
estudiante con discapacidades participe en actividades no académicas vy extracurriculares de la manera
necesaria para brindar al estudiante la misma oportunidad de participar en esos servicios vy actividades en
la maxima medida adecuada para las necesidades de ese estudiante.

NOTA: Los servicios de educacion especial pueden incluir la capacitacion para el transporte.®® La capacitacion
para el transporte es una enserianza que permite a los estudiantes con discapacidades significativas, y a
cualquier otro estudiante con discapacidades que requieran esta ensefanza, desarrollar una conciencia del
entorno en el que viven y aprender las habilidades necesarias para moverse con eficacia y manera segura de un
lugar a otro dentro de ese ambiente. La capacitacion para el transporte puede no ser adecuada para
estudiantes ciegos o con ciertas discapacidades visuales, ya que esto a menudo se aborda mejor con el apoyo
de un especialista en orientacion y movilidad.

Los servicios de transporte especializado pueden ser un componente fundamental de la provision de FAPE
que ayudard alos estudiantes a prepararse para el empleoy la vida independiente en sus comunidades. Por
lo tanto, los equipos del IEP deben considerar |la necesidad de transporte y servicios de capacitacion para el
transporte al planificar las necesidades de transicién postsecundaria de un estudiante.

Cuando se determina que un estudiante necesita servicios de transporte, el padre/tutor debe decidir si
acepta orechaza los servicios. La decisiéon del padre/tutor de aceptar o rechazar los servicios de transporte
debe reflejarse tanto en el IEP como en la Carta de no aceptacion de los servicios |EP por parte de los padres. Si
el padre/tutor proporciona un aviso (oral o escrito) al representante del distrito escolar local después de la
reunion del IEP de que ha cambiado de opinidn con respecto a aceptar o rechazar los servicios de
transporte, el IEP debe actualizarse para reflejar la nueva decision del padre/tutor siguiendo las garantias
procesales para las reuniones de revision del IEP.

Si el padre/tutor acepta los servicios de transporte, el equipo del IEP determina si el estudiante necesita
acomodaciones (por ej, un ayudante de autobus, enfermera en el autobus, aire acondicionado,
recogida/entrega en otra ubicacidon que no sea el hogar, no es necesario la presencia de un adulto en la
ubicacién de entrega, un asiento de automovil, arnés, elevador de silla de ruedas u otro equipo
especializado, u otras acomodaciones o apoyos) mientras se transporta en el autobus. El equipo del IEP
también debe decidir si el estudiante necesita transporte como un servicio relacionado durante la vigencia
del IEP, solo para el ano escolar actual, solo el proximo ano escolar o de forma temporal con fechas de inicio
y finalizacion especificas y una justificacion.

°2 Para obtener informacion adicional sobre los criterios para determinar si un estudiante requiere transporte como un servicio
relacionado, consulte los Procedimientos v pautas de las Escuelas Publicas de Chicago: Transporte (IEP v 504) Aho escolar
2019-20.

>3 El personal de CPS debe consultar la Pagina de Servicios de transicion de CPS INTRANET para obtener mas informacion.
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Una vez que se determina que el estudiante es elegible para los servicios de transporte, el representante
del distrito escolar local o la persona designada por el director debe presentar una solicitud de transporte
en el Sistema de Informacion Estudiantil (es decir, Aspen) dentro de un plazo de 24 horas (sin incluir los
fines de semana). En caso de que existan circunstancias atenuantes, como cortes del sistema o de
electricidad, o un cierre repentino de la escuela/sistema debido a una emergencia de salud publica, la
solicitud de transporte debe presentarse a mas tardar 48 horas (sin incluir los fines de semana) después de
gue se haya finalizado el IEP. Si necesita apoyo adicional, comuniquese con los Servicios de Transporte
Estudiantil (STS) al correo electronico stutran@cps.edu o llamando al (773) 553-2860.

NOTA: Si el servicio de transporte comienza mds de diez dias escolares después de la finalizacion del I1EP, la
escuela debe emitir una Notificacion para el padre/tutor - No implementacion del 1EP (consulte la seccion
Notificacion para el padre/tutor - No implementacion de los servicios de [EP).

Proceso de transporte para las remisiones de escuelas no publicas

En la elaboracion del IEP del estudiante, el equipo del IEP, incluido el padre/tutor, decide si el estudiante
califica para el transporte de educacion especial como un servicio relacionado. Una vez que el gerente de
casos finaliza el IEP vy refleja que el estudiante ha sido retirado completamente del entorno de educacion
general, el representante del distrito asignado a la escuela completa el formulario interno de remision para
Escuelas privadas de educacion especial. El formulario de remision para las Escuelas privadas de educacion
especial notifica al Departamento de Escuelas Privadas de ODLSS que se ha recibido una remision del
estudiante para asignacion en una escuela privada de educacion especial. Al recibir el formulario, el
administrador de las escuelas privadas de educacién especial revisa el IEP del estudiante y lo remite a tales
escuelas privadas potencialmente adecuadas y aprobadas por ISBE. Cuando el transporte se refleja en el
IEP del estudiante, el personal del Departamento de Escuelas Privadas de ODLSS facilita la solicitud de
transporte e ingresa la solicitud de transporte en el Sistema de Informacion Estudiantil (es decir, Aspen).
Tenga en cuenta que los estudiantes remitidos para una escuela privada de educacién especial son
elegibles para el transporte; sin embargo, los padres/tutores pueden rechazar el servicio. Si el transporte
comienza mas de diez dias escolares después de que se finalice el IEP, entonces el personal del
Departamento de Escuelas Privadas de ODLSS debe emitir una Notificacion para el padre/tutor - No
implementacion del IEP (consulte la seccion Notificacion para el padre/tutor - No implementacion de los servicios

de IEP).

Transporte para jovenes en cuidado temporal (Foster care) y estudiantes en situaciones de
vivienda a corto plazo (STLS)

Los estudiantes con IEP, que también estén en cuidado temporal o en situaciones de vivienda a corto plazo
(STLS), presentan consideraciones de transporte Unicas y son elegibles para el transporte segln la Ley de
Exito de Todos los Estudiantes (ESSA) v la Ley McKinney-Vento de ida y vuelta a la escuela de origen. Sin
embargo, el transporte para los estudiantes de crianza temporal que no tengan un IEP y los estudiantes
STLS generalmente se proporciona en forma de pases de autobus de la CTA. El equipo del IEP debe
verificar que se hayan aplicado las Pautas para determinar la necesidad de transporte como un servicio
relacionado en funcién de las necesidades relacionadas con la discapacidad del estudiante, pero no debe
agregar el transporte al IEP Unicamente porque el estudiante ahora califica para el transporte como un
joven bajo cuidado temporal o como un estudiante STLS. Después de la revisién, si el estudiante no es
elegible para el transporte como un servicio relacionado, se le proporcionara transporte de acuerdo a las
Pautas de transporte para los jévenes bajo cuidado temporal o estudiantes STLS de CPS.

Pautas para determinar la necesidad de transporte como servicio relacionado

Un equipo del IEP puede decidir que un estudiante con discapacidades necesita servicios de transporte
solo si la documentacion muestra que se cumplen al menos UNA O MAS de las pautas a continuacion:
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Pauta 1: Estudiante en una escuela de vecindario (de la zona) o escuela de eleccion

Los padres/tutores pueden solicitar a las escuelas de su eleccién como alternativa a que sus hijos asistan a
la escuela del vecindario (es decir, la escuela de la zona). Cuando el padre/tutor de un estudiante con una
discapacidad elige enviar a su hijo a una escuela de su eleccién (por ej., una escuela magnet, escuela de
inscripcion selectiva, escuela chdrter, otra escuela que no sea la escuela del vecindario del estudiante, etc.),
se asume que el estudiante no recibira transporte como un servicio relacionado. La distancia entre el hogar
y la escuela de eleccion, por si sola, no es la base para el transporte de acuerdo con FAPE, a menos que
exista una de las cuatro pautas u otras circunstancias especiales (y estén documentadas) que respalden la
necesidad de un estudiante individual con una discapacidad, como determinado por el equipo del IEP. El
estudiante puede calificar para el transporte no basado en FAPE si esta previsto en una politica de la Junta
para todos los estudiantes que asisten a la escuela de su eleccion.

Si un estudiante asiste a una escuela charter, de contrato o de opciones, el representante del distrito de
ODLSS DEBE formar parte del equipo del IEP vy actuar como representante del distrito en la reunién, a
menos que delegue la funcidn al representante del distrito escolar local.

Un estudiante que asiste a la escuela de su vecindario o a la escuela de su eleccion, y gue tenga una
discapacidad que le impide viajar a la escuela de una manera comparable a sus compaferos sin
discapacidades de la misma edad, es elegible para el transporte de parte de CPS cuando se discutay se
documente ALMENQOS UNA de las siguientes pautas a continuacion:

A. Elestudiante tiene una afeccion fisica u ortopédica y, como estd documentado en el IEP:
Utiliza unasilla de ruedas para desplazarse;

Utiliza un andador para desplazarse;

Utiliza aparatos ortopédicos y no puede caminar la distancia desde el hogar a la escuela; o

Ha mostrado limitaciones significativas con la resistencia fisica debido a la afeccidn fisica u ortopédica
durante la transicion, al desplazarse por el edificio escolar o cuando participa en educacion fisica o
recreo.

B. Elestudiante tiene una afeccién médica crdnica o persistente y, como se documenta en el IEP:

Requiere la supervision por una enfermera durante el transito;

e Requiere la supervision por parte de un asistente de cuidado delegado u otro adulto que no sea una
enfermera;

e Depende del equipo médico especializado (por €j., tanque de oxigeno, tubo de tragueotomia, catéter,
etc.) que no se puede transportar facilmente en un vehiculo estdndar o no adaptado;

e Requiere una exposicion limitada a elementos ambientales (por ej., temperaturas extremas, niveles
extremos de polen, exposicion prolongada al sol); o

De lo contrario, no puede caminar la distancia desde el hogar a la escuela.

C. El estudiante demuestra un patron de comportamiento que es peligroso para si mismo o para los
demdas mientras viaja de ida y vuelta a la escuela y requiere la supervision constante de un adulto,
como se documenta en el IEP.

D. El estudiante tiene una afeccion intelectual, sensorial, comunicativa, auditiva, visual u otra y, como

se documentaen el IEP:

No puede evaluar el riesgo 0 abogar por su seguridad personal;
Carece de la capacidad de navegar por una ruta establecida hacia y desde la escuela;
Reacciona a los estimulos no deseados o la atencidn de otros de una manera que es peligrosa; o

Carece de la capacidad de viajar a la escuela sin perderse o evitar situaciones de trafico peligrosas.
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NOTA: Consulte la Pauta 3: Estudiantes de seis o menos anos de edad, para obtener consideraciones
adicionales seguin la edad del estudiante.

Pauta 2: Escuela asignada por ODLSS

Se asume que un estudiante que asiste a una escuela asignada por ODLSS califica para los servicios de
transporte cuando se cumple lo siguiente:

El personal de ODLSS asigna a un estudiante a una escuela a la que de otro modo no habria asistido en
base a uno o mas de los siguientes programas especializados y/o razones:

e Curriculo significativamente modificado con apoyos intensivos;

e Programa para estudiantes sordos/con problemas de audicion sordas y con dificultades auditivas;

e Programa para estudiantes con impedimentos visuales;

e Programa preescolar inclusivo (conocido como mezclado (Blended));

e Programa preescolar con apoyos intensivos (conocido como Educacién especial para la primera
infancia, anteriormente conocido como Instructivo):

e Programa multisensorial;

e Escuelaprivada de educacion especial; y/o
e FEscuelaaccesible.

NOTA: Si la escuela asignada estd ubicada mds cerca del hogar del estudiante que la escuela de su zona, el
equipo del IEP debe revisar la necesidad de transporte del estudiante segtin las pautas 1 ¢ 4.

Pauta 3: Estudiantes de seis o menos afios de edad

La naturaleza de la discapacidad del estudiante impide que el estudiante viaje de iday vuelta a la escuela de
una manera comparable a los estudiantes sin discapacidades de edad similar. Los estudiantes de seis o
menos anos de edad generalmente no tienen la capacidad de desarrollo para viajar a la escuela de manera
segura sin un padre/tutor o cuidador. Se espera que los estudiantes con discapacidades en este grupo de
edad viajen de ida y vuelta a la escuela con sus padres/tutores o cuidadores, a menos que el equipo del IEP
determine lo contrario segln las pautas 1, 2 6 4.

Lugar de recogida y entrega de estudiantes preescolares

Si un estudiante preescolar con una discapacidad requiere transporte como un servicio relacionado para
recibir una educacion publica, gratuita y apropiada, se puede proporcionar transporte de ida y vuelta y
entre lugares que no sean el hogar. El equipo del IEP debe documentar en el |IEP del estudiante (Seccion
15), que un estudiante preescolar requiere un lugar diferente para la recogida o entrega para recibir una
educacion publica, gratuita y apropiada. Se puede proporcionar transporte entre el hogar, la ubicacion de
los servicios de educacién especial del nifio (escuela de CPS) v cualquier otro centro de cuidado infantil o
programa de aprendizaje temprano basado en la comunidad al que asista el nifo. Los servicios de
transporte estan limitados hacia y desde ubicaciones dentro de la Ciudad de Chicago. Los lugares de
recogida y entrega pueden estar en diferentes lugares; sin embargo, las ubicaciones seleccionadas deben
ser las mismas todos los dias de la semana. Por ejemplo, un padre puede elegir que recojan al estudiante en
casa pero lo dejen en un centro de cuidado infantil, siempre que sea constante todos los dias de la semana

El formulario puede usarse para estudiantes preescolares con discapacidades que asisten a un programa
preescolar de dia completo de CPS o0 a un programa preescolar de medio dia de CPS. Esta acomodacion
debe documentarse en el IEP como una acomodacion especial. La ubicacién debe ser identificadaen el IEP,
y un formulario separado titulado Solicitud de cambio de parada para estudiantes preescolares elegibles
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con discapacidades ("Formulario Morado") debe ser completado. Después de que esta acomodacion sea
incorporada enel IEP, y el formulario se haya completado, debe ser sometido al Departamento de Servicios
de Transporte Estudiantil de CPS.

NOTA: Para los estudiantes con discapacidades en los grados de kinder y grados superiores que requieren
transporte como un servicio relacionado y desean un lugar de recogida/entrega que no sea el hogar del
estudiante, el padre/tutor puede completar la Solicitud de cambio de parada para un centro diurno de cuidado
de ninos para estudiantes con discapacidades (‘Formulario azul’). Los criterios para la elegibilidad del
formulario de transporte se encuentran dentro de los documentos respectivos. Los formularios de transporte®*
deben completarse fuera del proceso de reunion del equipo del IEP.

Pauta 4: Circunstancias especiales
El estudiante tiene una circunstancia especial documentaday requiere servicios de transporte.

Acomodaciones para el transporte

Los siguientes requisitos se aplican a la determinacién del equipo del |EP de que se requiere uno o mas de
los siguientes servicios, acomodaciones o equipo especializado para que el estudiante viaje deiday vuelta
de manera segura ala escuela.

Necesidad SElEeliEl

identificada

necesario en la Medida que se debe tomar
reunion del IEP

Documentar la informacion que respalde la necesidad de
un ayudante de autobus. Por ejemplo, el estudiante:

e Utiliza una silla de ruedas o un andador para
desplazarse;

e Tiene una afeccion médica documentada que
requiere la supervision constante por parte de un
asistente de cuidado delegado u otro adulto que no

Ayudante de Equipo del IEP sea una enfermera;

autobus e Ha demostrado un patron de comportamiento que se
considera peligroso para si mismo o para los demas
mientras viaja de ida y vuelta a la escuela y/o requiere
supervision de un adulto;

e Requiere un asiento para automovil, un arnés, un
elevador parasillas de ruedas; o

e Viaja con oxigeno segln lo requiera la orden del

médico.

Enferrpera enel Enfermera de CPS Pa,rt|.C|par y revisar la documentacion de las necesidades
autobus médicas del estudiante.
Aire acondicionado Enfermera de CPS Pa’rt|.C|par y revisar la documentacion de las necesidades

médicas del estudiante.
Ubicacién para Documentar la ubicacion y completar el formulario
recoger/entregar a . Solicitud de cambio de parada para estudiantes preescolares

) Equipodel IEP i . . .

unestudiante elegibles con discapacidades y enviarse al Departamento
preescolar gue no sea de Servicios de Transporte Estudiantil de CPS.

4 Todos los formularios de transporte se pueden encontrar en la pagina de transporte de CPS:
https://www.cps.edu/services-and-supports/transportation-services/
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el hogar

Documentar por escrito la preferencia para un estudiante

No se requiere la Padre/tutor de 6°grado en adelante.

presencia de un Aprobar la documentacién que demuestre que, alaluz de

adulto en el lugar de ‘ factores como la edad vy la discapacidad del estudiante, el
Equipodel IEP

entrega™ estudiante ha demostrado la madurez y la capacidad

necesaria para dejarlo sin un adulto gue lo reciba.

Revisar la base documentada de la necesidad del
Otro (Médico) Enfermerade CPS | estudiante y anotar el acuerdo con la recomendacién de
otros miembros del equipo.

La duracién del transporte también se identifica en esta seccion. El transporte puede ser durante la
vigencia del IEP, para el ano escolar actual, para el préoximo afio escolar o de forma temporal con fechas de
inicio y finalizacién especificas y una justificacion.

APUNTES DE LA REUNION, OPINION DISIDENTE
Y ACTUALIZACIONES DEL IEP

Apuntes de la reunion

Los apuntes de la reunién del |IEP se deben usar para registrar discusiones relevantes que ocurrieron
durante las reuniones del |EP (por ej., determinacion de elegibilidad, del IEP, etc.) que NO se registraron en
el documento de IEP, como cualquier solicitud de los padres que se discutid pero que no fue aprobada por
el resto del equipo del IEP. En este ejemplo, los apuntes del IEP deben incluir una explicacion de por qué el
equipo decidid que el servicio solicitado era inadecuado y/o no necesario para proporcionar FAPE al
estudiante.

Los apuntes de la reunién son muy fundamentales para capturar completamente la discusion del equipo y
el proceso de toma de decisiones. Los apuntes de la reunion bien redactados ayudaran a establecer el
cumplimiento del procedimiento, mostrar una participacion significativa de los padres y documentar
cuando se discutieron y consideraron varias opciones.

Las mejores practicas para los apuntes de reuniones incluyen, entre otras,:

e |dentificar aun miembro (o miembros) del equipo antes de la reunion para escribir y realizar un
seguimiento de las notas;

e Documentar lafechaylamaneraen que se proporcionaron los materiales preliminares de 3 dias,
incluidos los detalles de cualquier dato que se haya incluido;

e |ncluir unadeclaracion sobre la oferta de las Garantias procesales y cualquier pregunta de los
padres/tutores sobre las Garantias procesales;

e Indicar cualquier miembro del personal que haya sido excusado, en parte o en su totalidad, de la
reuniony documentar el tiempo/duracion de la participacion;

e Anotar siel padre/tutor no necesita la traduccion de documentos cuando la Encuesta sobre el idioma
nativo indica un idioma diferente;

%> Cuando un estudiante recibe los servicios de transporte requeridos por el IEP, se espera que los padres/tutores del estudiante
se encuentren con el autobus en el bordillo para recogerlo/entregarlo.
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e Incluir marcas de tiempo para: horas de inicio y finalizacion de la reunion, capturando la duracion de las
discusiones, llegada/salida de los participantes, etc;

e Documentar los detalles sobre la participacion de los participantes en la reunion y todos los esfuerzos
para garantizar la participacion de los padres/tutores; utilice comillas para transmitir los detalles o el
tono;

e Incluir debates que involucren multiples puntos de vista: identificar temas e indicar quién expresé tales
opiniones/aportes;

e Resumir los asuntos discutidos;

e |dentificar los informes revisados por el equipo, quién presentd cada informe y su funcion, incluya
cualquier acuerdo/desacuerdo con los informes, incluidos los informes externos;

e Incluir discusiones que reflejan las consideraciones del equipo sobre cualquier informe privado externo
proporcionado por los padres/tutores;

e Incluir cualquier solicitud de los padres/tutores durante la reuniéon y la respuesta y justificacion del
Distrito;

e Indicar areas de discusion importante con respecto a los resultados de la evaluacion, ESY, asignacion,
calificaciones, transporte, prestacion de servicios, etc.;

e Documentar el seguimiento previsto o prometido de los elementos acordados y los préximos pasos;

e Asegurar de que lo escrito sea coherente con otras areas del documento;

e Capturar sise proporciond un acuerdo para proceder y detalle qué acciones adicionales se deben
completar fuera de lareunion;y

e Corregir/editar los apuntes antes de finalizar el documento.

Opinion disidente

Cualguier miembro del equipo del IEP, incluidos los padres/tutores, puede registrar cuando no esté de
acuerdo con la decisién final del equipo del IEP conrespecto a laidentificacién, la evaluacion, la asignacion
educativa y/o los servicios identificados para garantizar que el estudiante reciba FAPE. Los padres/tutores
y cualguier otro miembro del equipo del IEP pueden registrar su opinion disidente en cualquier formato
escrito, incluido la pagina de Opinién disidente del IEP. Si la opinion disidente se registra en un formato
alternativo, como por correo electronico, el representante del distrito escolar local debe asegurarse de que
el documento se escanee, cargue vy adjunte al IEP del estudiante en SSM. Un disenso por escrito, ya sea
incluido en la pagina de Opinidn disidente del IEP o presentado después de la reunion, se considera parte
del IEP; sin embargo, no invoca mas derechos ni “detiene” la Determinacion de elegibilidad o el proceso del
I[EP. El padre/tutor tiene derecho a buscar la resolucién de cualquier desacuerdo como se describe en las
garantias procesales® (consulte la seccion Resolucion de disputas).

Actualizaciones del IEP

Después de la reunion anual del IEP, los padres/tutores y el Distrito pueden acordar realizar cambios en el
|EP del estudiante mediante la celebracion de una reunién de actualizacion del IEP o renunciando a una
reunion formal.

La participacion de los padres/tutores es esencial para la elaboracién del IEP segln las regulaciones
federales y estatales. Como tal, un cambio en la educacién especial, la asignacion/LRE del estudiante vy la
mayoria de los cambios en los servicios de educacion especial del estudiante solo pueden completarse a
través de una Reunion de actualizacion del IEP, no a través del proceso de Renuncia s la reunion de
actualizacion del IEP.

% E| Aviso de las Garantias Procesales para Padres/Tutores de los Estudiantes con Discapacidades (Ultima actualizacién: junio de
2022) se puede encontrar en: https://www.isbe.net/SPEDRegNotConForms/nc_proc sferds 34-57.pdf
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Si es necesario llevar a cabo una reunién de actualizacion del I1EP, el representante del distrito escolar local
debe asegurarse de que se programe una reuniéon del IEP y de que se envie al padre/tutor el formulario de
Notificacion de conferencia con al menos 10 dias naturales de antelacién. Los participantes del IEP en una
reunion de actualizacion dependen de qué secciones del IEP se estdn actualizando.

El padre/tutor vy la escuela pueden acordar actualizar el IEP sin convocar una reunion del IEP para algunas
secciones del IEP, pero el acuerdo debe realizarse por escrito a través del formulario de Renuncia a la
Reunién de Actualizacion del IEP. Después de que la escuela reciba el formulario firmado, la escuela puede
enmendar o modificar el IEP actual del estudiante indicando "Actualizacion del IEP" como el propdsito de |a
conferencia. Si el padre/tutor renuncia a la reunion de actualizacion del IEP, el representante del distrito
escolar local debe aseglrese de que se envie al padre/tutor una copia del IEP actualizado ademas del
formulario de Notificacion de actualizacion del IEP para padres/tutores y registrar un evento en SSM.

Con el acuerdo por escrito del padre/tutor, y dentro de los 30 dias posteriores a la finalizacion del
documento de Renuncia a la actualizacién del IEP, el proceso de Renuncia a la Reunién de Actualizacion
del IEP se puede utilizar para realizar cambios en el IEP sin una reunion solo para los siguientes propdésitos
o secciones del IEP:
e lenguaje;
e Consideraciones generales;
e Servicios de transiciony Plan de servicios de transicion;
e Anoescolar extendido (ESY):

o Solosielestudiante ya es elegible para participar en ESY;

e [ransporte;
o Solo si el estudiante ya es elegible para el transporte y se deben hacer cambios con respecto a
la aceptaciéon del padre/tutor vy las acomodaciones de transporte.;
e [aEvaluacién de Comportamiento Funcional y el Plan de Intervencion del Comportamiento;
e Plandeindependencia del estudiante;
e Plande aprendizaje remoto;y
e Otras areas de un IEP pueden ser modificadas por un representante de distrito de ODLSS en

circunstancias especiales, como corregir errores administrativos (por ej., errores tipograficos) e
incorporar actualizaciones acordadas a través de debido proceso/mediacion/acuerdos de conciliacion.

Las escuelas son responsables de mantener seguros a los estudiantes vy al personal. Si algiin estudiante
participa en acciones que son peligrosas para €l o para los demés, la primera prioridad de la escuela debe
ser abordar ese peligroy mantener a todos seguros.

Un estudiante con una discapacidad que participa en un comportamiento peligroso o un comportamiento
que de otro modo constituye una violacion del Codigo de Conducta Estudiantil (SCC)°® puede recibir las
mismas consecuencias que otros estudiantes, con la excepcion de que un estudiante con una discapacidad

57 Para obtener informacion adicional, consulte Enfoques positivos y proactivos de OSEP para apoyar a nifios con discapacidades:
una guia para las partes interesadas:
https://sites.ed.gov/idea/files/guide-positive-proactive-approaches-to-supporting-children-with-disabilities.pdf y Preguntas y
respuestas: abordar las necesidades de los nifios con discapacidades vy las disposiciones disciplinarias de IDEA:
https://sites.ed.gov/idea/files/qa-addressing-the-needs-of-children-with-disabilities-and-idea-discipline-provisions.pdf

8 Consulte el Codigo de Conducta Estudiantil https: cps.edu/about/policies/student-code-of-conduct-polic
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tiene algunas protecciones adicionales si son suspendidos o removidos por mas de 10 dias en un ano
escolar. Todos los estudiantes deben cumplir con el SCC.

Expulsion disciplinaria del estudiante de su entorno actual

Expulsion a corto plazo (suspension fuera de la escuela)

Los administradores escolares pueden suspender a los estudiantes con discapacidades hasta por 10 dias
escolares consecutivos o acumulativos en un ano escolar de la misma manera gue sus compaferos sin
discapacidades. Por una sola ofensa, los administradores pueden suspender a los estudiantes con
discapacidades por menos dias que los periodos establecidos en el SCC.

Las regulaciones federales proporcionan cierta flexibilidad para suspender a los estudiantes con
discapacidades por mas de 10 dias escolares en el afo escolar bajo ciertas circunstancias. Para determinar
si las circunstancias permiten una suspension de mas de 10 dias escolares en el afio escolar, la escuela debe
consultar con el representante del distrito de ODLSS v, si corresponde, el representante del distrito de
ODLSS consultara con el Director general de ODLSS o su designado para la revision y aprobacion. Sin
dicha consulta, el limite de 10 dias escolares para suspensiones fuera de la escuela seguira vigente..

Si se considera emitir una suspension que resultarad en mas de 10 dias de suspensién acumulativos en el
afo escolar, la escuela debe realizar lo siguiente:

e Discuta las circunstancias con el representante del distrito de ODLSS y, si corresponde, consulte con el
Director general de ODLSS (o su designado). Si se aprueban dias de suspension adicionales, la escuela
debe:

o Proporcionar al padre/tutor una notificacién por escrito sobre: la razén por la cual su hijo est3
siendo suspendido; el niimero de dias de la suspension; el hecho de que se determind que esta
suspension no constituye un ‘cambio de asignacion”; y una explicacion del motivo de esta
determinacion. En esa notificacion, se informa al padre/tutor de su derecho a solicitar una
reunion del |IEP para discutir esta determinacion, si no estadn de acuerdo.

o Proporcionar al estudiante todos los servicios de educaciéon especial requeridos durante el
tiempo de suspension. Los servicios requeridos se determinan en consulta con al menos un
maestro para que el estudiante pueda continuar participando en el curriculo de educacion
general y progresar hacia las metas descritas en su IEP actual.

0 Programar una reunion del IEP dentro de los diez dias escolares a partir de la fecha en que Ia
escuela notifica al padre/tutor sobre la suspension. El propdsito de la reunion es revisar la FBA
y el BIP actuales del estudiante, o iniciar una FBAy elaborar un BIP si no existe ninguno.

NOTA: Notificar a los padres/tutores sobre el comportamiento de un estudiante durante el dia escolar y
solicitar a los padres que recojan al estudiante de la escuela debido al mal comportamiento y/o crisis de
comportamiento contard para el mdximo de los 10 dias incluso si el padre/tutor estd de acuerdo de hacerlo.Si
un padre/tutor recoge voluntariamente a su hijo debido a comportamientos sin que el personal de la escuela le
exija o anime a hacerlo, esto no cuenta para el mdximo de 10 dias. Del mismo modo, el personal de la escuela
no puede alentar ni insinuar que un estudiante se vaya de la escuela voluntariamente durante el dia escolar
posterior a un incidente de comportamiento, ya que esto también contaria para el mdximo de 10 dias. Se
aplican las garantias procesales para cualquier suspension que cuente para el maximo de 10 dias.>*

7 Consulte la Declaracion de posicion de ISBE sobre expulsiones disciplinarias informales de estudiantes de |llinois para obtener
mas informacion.
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Suspension dentro de la escuela

Las suspensiones dentro de la escuela no estan incluidas en el limite de expulsiones disciplinarias de los
10 dias si el estudiante continda:

e Participando en el curriculo de educacion general;
e Recibiendo los servicios del IEP de un proveedor certificado; y

e Teniendo interaccion con sus companeros sin discapacidades durante la suspension dentro de la
escuela en la misma medida que se especificaen su IEP.

NOTA: Consulte el Codigo de Conducta Estudiantil para obtener mds informacion sobre la disciplina.

Suspension del autobus

Las suspensiones del autobus contaran para el maximo de los 10 dias si el IEP del estudiante incluye el
transporte como un servicio relacionado.

Reunioén para larevision de la determinacion de la manifestacion (MDR)

Cuando un estudiante con una discapacidad participa en un comportamiento que constituye una violacion
del Cdédigo de conducta estudiantil y, como resultado, la escuela propone retirar al nifno o cambiar la
asignacion del estudiante a un Entorno educativo alternativo provisional (IAES), la escuela primero debe
celebrar una reunion para determinar si el comportamiento del nifio fue causado por, o sustancialmente
relacionado con, su discapacidad, o el resultado directo de la falta de implementacién del IEP del
estudiante por parte de la escuela.®® Esta reunion se llama Revision de la determinacion de la
manifestacion, en la cual el equipo revisa toda la informacion relevante y la relaciéon entre la discapacidad
del estudiante y el comportamiento.

El equipo del IEP debe realizar una revision de la determinacién de la manifestacion (MDR) cuando:

e Un estudiante con una discapacidad ha sido suspendido por més de 10 dias escolares durante el afio
escolar por comportamientos similares, segln lo determine ODLSS en consulta con el personal de la
escuela;

e Unestudiante con discapacidad ha sido suspendido por 10 dias seguidos; o

e Los administradores escolares inician una remision para la expulsién permanente, incluyendo las
remisiones que solicitan una asignacion de emergencia a un entorno educativo alternativo provisional
(IAES) de conformidad con el SCC.

Lista de verificacion del proceso MDR

e Asegurar de que se haya completado un informe de mal comportamiento y se haya proporcionado
oportunamente al padre/tutor por el comportamiento que llevd a la necesidad de un MDR, a mas
tardar en la fecha en la que se toma la decisién de tomar medidas disciplinarias, ademés de una copia
del las garantias procesales.®!

e Programar una reunién de MDR, que debe llevarse a cabo dentro de los 10 dias escolares a partir de la
fecha de la decision de la expulsion permanente o solicitar una asignacion de emergencia a un entorno
educativo alternativo provisional. Sila MDR se lleva a cabo para determinar si al estudiante se le puede

0 Consulte el Manual de procedimientos de la Seccion 504 para obtener informacion adicional sobre cémo realizar MDR para
estudiantes con planes 504.

%1 Es posible que se apliquen requisitos de notificacion adicionales para acciones disciplinarias que involucren a jovenes bajo
cuidado. Consulte: Educar y apoyar a nuestros niflos: una guia para la educacién de nifios y jévenes bajo el cuidado del DCFS en
[llinois: https:/www?2.illinois.gov/dcfs/brighterfutures/growingminds/Documents/CFS1050-90-5 A Guide to Education.pdf
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aplicar una suspension a corto plazo de mas de 10 dias escolares, se le debe permitir asistir a clase
hasta que se tome una determinacion.

Proporcionar al padre/tutor una notificacién por escrito al menos 3 dias escolares antes de que se lleve
a cabo la reunion MDR, utilizando la Notificacion de conferencia para padres/tutores en SSM. Indigue el
proposito de esta conferencia como:

o Considerar larelaciéon de la discapacidad con las violaciones del codigo disciplinario;
o Considerar la necesidad de una FBA para el estudiante; y
o Revisarlanecesidad de crear o revisar un BIP para el estudiante.

Proporcionar al padre/tutor/sustituto una copia escrita de la Notificacién de garantias procesales para
padres/tutores de estudiantes con discapacidades.

Llevar a cabo la reunion de MDR.

El padre/tutor, el representante del distrito escolar local, el maestro de educacién especial, el
representante de evaluacion y cualquier otro miembro relevante del equipo del IEP debe estar
presente y participar en la MDR. Los “miembros relevantes del equipo” son determinados por el
padre/tutor y el representante del distrito. Enla reunion MDR, el equipo del IEP debe:

o Determinar si el mal comportamiento estd relacionado con la discapacidad del estudiante
revisando toda la informacion actual y relevante, incluyendo los resultados de la evaluaciény el
diagnostico, la informacion del padre/tutor, las observaciones vy el |IEP del estudiante. Esta
revision no debe limitarse a la informacién contenida en el IEP del estudiante. El
comportamiento es una manifestacion de la discapacidad del estudiante si:

= |a conducta en cuestidon es causada por la discapacidad del estudiante o tiene una
relacion directay sustancial con la discapacidad del estudiante; y/o

= Laconducta en cuestién es el resultado directo de la falta de la escuela en implementar
el IEP del estudiante.

El equipo del IEP examina, y revisa si es necesario, el BIP existente del estudiante o iniciaun FBA/BIP
para abordar el mal comportamiento. Si no se ha realizado ninguna FBA para el estudiante antes del
comportamiento que llevo a la necesidad del MDR, el equipo debe completar una FBA. La FBA/BIP
debe abordar los comportamientos que llevaron a la accion disciplinaria. El equipo también debe
revisar el IEP del estudiante para determinar si se pueden proporcionar apoyos o servicios adicionales
para abordar la mala conducta.

El representante del distrito escolar local proporciona al padre/tutor el documento finalizado de la
Revision de la determinacion de la manifestaciéon junto con el formulario de Recomendaciones de la
conferencia. Documente esto como un evento SSM. Se debe informar al padre/tutor de su derecho a
estar en desacuerdo y/o apelar el resultado del MDR.

NOTA: Al momento o antes de programar una MDR, las escuelas deben informar a su representante de distrito
sobre la MDR. El representante de distrito podrd optar por asistir a la MDR, cuando corresponda. Si el
padre/tutor no asiste a la reunion de MDR, la escuela puede proceder con la reunion si el padre/tutor recibié la
notificacion adecuada de la reunion. Los intentos de comunicarse con los padres/tutores deben documentarse.

El equipo del IEP debe proporcionar una narrativa escrita que respalde su determinacion. La narrativa
escrita debe incluir un resumen de las consideraciones del equipo, incluida la elegibilidad del estudiante
y la informacion que la escuela conoce sobre la discapacidad del estudiante; qué apoyos/servicios e
intervenciones recibe o ha recibido el estudiante para abordar el comportamiento, incluidos los
previstos en el IEP del estudiante, si corresponde; una declaracion explicita de por qué el equipo
determiné que el comportamiento era o no una manifestacion; y si hubo alglin desacuerdo con el
consenso del equipo, incluido el del estudiante (si esta presente) y el padre/tutor.
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Si el comportamiento del estudiante no es una manifestacion de la discapacidad, los administradores
escolares pueden implementar el SCC, teniendo en cuenta los registros disciplinarios y de educacion
especial del estudiante. Sin embargo, en ninglin caso se puede suspender al estudiante por mas de 10 dias
escolares consecutivos o acumulativos en un afo escolar sin proporcionar los servicios del [EP.

Si el comportamiento del estudiante es una manifestacion de la discapacidad, no puede ocurrir un cambio
disciplinario en la asignacion (por ej., la expulsion permanente). El equipo del IEP también debe considerar
si existe la necesidad de una reevaluacion y/o actualizacion del IEP. Los estudiantes con discapacidades,
incluso si son expulsados, deben recibir FAPE en un entorno educativo alternativo.

Todas las MDR estéan sujetas a revision por parte del Comité de expulsion antes de que se apruebe o lleve a
cabo una audiencia de expulsién permanente.

Traslado a un Entorno educativo alternativo provisional (IAES) (Asignacion de
emergencia)

Los estudiantes pueden ser trasladados a un IAES, de acuerdo con el SCC, por hasta 45 dias escolares en
las tres circunstancias especiales a continuacion, sin tener en cuenta el resultado de la MDR:

e [l estudiante lleva a la escuela o posee un arma en la escuela, en las instalaciones escolares o en una
actividad escolar;

e [l estudiante posee, usa o vende intencionadamente drogas ilegales en la escuela, en las instalaciones
escolares o en una actividad escolar; o

e [l estudiante causa lesiones corporales graves a otra persona en la escuela, en las instalaciones
escolares o en una actividad escolar.

Un estudiante con una discapacidad también puede ser retirado por hasta 45 dias escolares por orden de
un funcionario de audiencias de ISBE después de una audiencia de debido proceso o por un juez de un
tribunal federal o estatal cuando se determina que mantener al estudiante en su asignacién anterior
probablemente resulte en peligro para si mismo o para los demas.

Cuando el estudiante es trasladado a un IAES, el estudiante debe recibir servicios que le permitan
continuar participando en el curriculo de educacién general, aunque esté en otro entorno, y progresar
hacia el cumplimiento de sus metas del IEP.

NOTA: Al considerar la posibilidad de trasladar a un estudiante con discapacidad a una IAES, las escuelas
primero deben discutir las circunstancias con su representante del distrito; cuando corresponda, las escuelas
pueden presentar una solicitud al Comité Interdepartamental de Revision de Audiencias de Expulsion para su
revision. No se permiten traslados a una IAES para los estudiantes del Distrito que asisten a escuelas chdrter.
La reintegracion de un estudiante posterior a un IAES debe incluir la consideracion de si puede ser necesario
un Plan de seguridad.

Estudiantes que aun no se han determinado que son elegibles para educacion
especial y servicios relacionados

Las garantias procesales relacionadas con la disciplina para estudiantes con discapacidades también
pueden aplicarse a estudiantes que alin no son elegibles para educacion especial y servicios relacionados.
Los estudiantes que no han sido determinados elegibles para educacién especial y servicios relacionados y
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que participan en conductas que violan el SCC pueden hacer valer las garantias procesales de IDEA si se
considera que el Distrito tenia conocimiento de que el estudiante tenia una discapacidad antes de que
ocurriera el comportamiento que precipitd la accion disciplinaria. Se considera que los administradores
escolares tienen conocimiento previo de que el estudiante tiene una discapacidad cuando:

e El padre/tutor expreséd su preocupaciéon por escrito al personal supervisor o administrativo, o a
cualguiera de los maestros del estudiante, de que el estudiante necesita educacion especial y servicios
relacionados;

e Elpadre/tutor solicitd una evaluacion del estudiante; o

e £l maestro del estudiante o cualquier otro personal del Distrito expresé preocupaciones especificas
sobre un patréon de comportamiento demostrado por el estudiante directamente al personal de
supervision.

Si existe alguna de estas circunstancias, el personal de la escuela debe seguir los procedimientos
disciplinarios vy brindar las mismas protecciones disciplinarias aplicables a los estudiantes con
discapacidades. Si no existe ninguna de estas circunstancias, el estudiante podréa ser sometido a las mismas
medidas disciplinarias que se aplican a los estudiantes sin discapacidades.

Si se solicita una evaluacion durante el tiempo que el estudiante estd sujeto a expulsion disciplinaria, la
evaluacion debe realizarse de manera acelerada. Si se solicita una evaluacion y el Distrito no tenia
conocimiento previo de que el estudiante tenia una discapacidad antes del comportamiento que llevd ala
accion disciplinaria, el estudiante debe permanecer en su asignacion educativa, lo que puede incluir
suspension o expulsion, sin servicios educativos, hasta se completa la evaluacion. Si se determina que el
estudiante es elegible para educacidon especial y servicios relacionados al completar la evaluaciéon
acelerada, se debe realizar una Revision de la determinacion de la manifestacion (MDR) si la escuela
propone retirar al nifio o cambiar la asignacién del estudiante a un Entorno educativo alternativo
provisional (IAES)). Cuando se determina que el estudiante es elegible para educacion especial y servicios
relacionados, los dias de suspension emitidos durante el afo escolar actual pero antes de que los
administradores escolares tuvieran conocimiento de que el estudiante tiene una discapacidad deben
contarse al considerar si se ha alcanzado el Iimite de 10 dias escolares (consulte la seccion Conferencia de
revision de la determinacion de la manifestacion).

Denuncia de delitos a la policia

Cuando un empleado de CPS denuncia un delito cometido por un estudiante con una discapacidad a las
autoridades policiales correspondientes, el empleado debe asegurarse de que las copias de los registros
disciplinarios y de educacién especial del estudiante se transmitan a la policia para su consideracion.

Siempre que se llame al Departamento de Policia de Chicago o a cualquier otra agencia del orden
publico debido a que los administradores escolares creen que un estudiante con una discapacidad haya
cometido un delito, se deben tomar las siguientes medidas:

e Entregar al oficial de policia copias del Informe del mal comportamiento vy la Portada y Factores
determinantes — Para todas las discapacidades, parte del documento de Determinacion de elegibilidad
mas reciente del estudiante. Si lo solicita, el oficial debe recibir cualquier informacion adicional de los
registros disciplinarios y de educacién especial, con la excepcién de los registros de salud mental en el
expediente del estudiante.

e Entregar al oficial de policia el formulario de Notificacion policial sobre la divulgacion de registros del
estudiante con discapacidad para explicar la razén para proporcionarles informacion sobre el estudiante.
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e Proporcionar una notificacion de accién al padre/tutor entregdndoles el formulario de Notificacion a los
padres sobre la divulgacion de registros del estudiante con discapacidades remitido a la policia y una copia del
Informe del mal comportamiento. Estos formularios deben mantenerse en Aspeny no en SSM.

Requisitos contra el acoso escolar (bullying)®?

Segln la Oficina de Educacién Especial y Servicios de Rehabilitacion del Departamento de Educacion de
los Estados Unidos., el acoso escolar hacia un estudiante con una discapacidad puede resultar en la
denegacion de FAPE si como resultado, el estudiante no recibe un beneficio educativo significativo de la
educacion especial y los servicios relacionados proporcionados por la escuela.

Si un estudiante con discapacidades es victima del acoso escolar, se debe programar una reunion del IEP
para determinar si las necesidades del estudiante han cambiado como resultado del acoso. Por ejemplo, si
la discapacidad del estudiante afecta el desarrollo de habilidades sociales o hace que el estudiante sea
vulnerable al acoso escolar, el equipo del IEP debe considerar si es necesario modificar el |EP para incluir
metas y/o acomodaciones para desarrollar las habilidades y aptitudes del estudiante para evitar vy
responder al acoso escolar, o si se necesita una reevaluacién para tomar estas determinaciones. El equipo
del IEP sdélo debe considerar un cambio del LRE o de ubicacion si el estudiante no puede recibir FAPE enel
entorno actual.

Si el estudiante que presenta el comportamiento de acoso escolar es un estudiante con una discapacidad,
la escuela debe convocar al equipo del IEP para determinar si se justifica una reevaluacién o si se necesitan
apoyos y servicios adicionales para abordar el comportamiento inadecuado. El equipo también debe
considerar examinar el ambiente en el que ocurrid el acoso escolar para determinar si se justifican los
cambios del entorno. Por ejemplo, el equipo del IEP debe considerar una FBA/BIP para el estudiante o
revisar un BIP actual y modificarlo si es necesario.

GARANTIAS PROCESALES

Garantias procesales de IDEA®3

La IDEA requiere que los padres/tutores reciban una copia de sus garantias procesales al menos una vez
al afo, y también se debe proporcionar una copia en los siguientes casos:

e Cuando ha habido una remision inicial o una solicitud del padre/tutor para una evaluacion;
e Cuando CPS harecibido una queja de debido proceso o una queja del Estado; o

e Tras una expulsion disciplinaria que impligue un cambio de asignacion (por ej., asignacion en un
entorno educativo alternativo provisional o recomendacion para la expulsion permanente).

Los padres/tutores deben recibir una copia de las garantias procesales cuando lo soliciten, incluso si la
escuela ya les ha proporcionado una copia dentro del afo. Registre un evento en SSM cada vez que se
proporcione una copia al padre/tutor.

2 Para obtener mas informacion, consulte la Politica sobre como abordar el acoso escolar y los comportamientos basados en
prejuicios en:

https://www.cps.edu/about/policies/student-code-of-conduct-policy/.

%3 La Notificacion de las Garantias Procesales para Padres/Tutores de Estudiantes con Discapacidades (Ultima actualizacion: junio
de 2022) se puede encontrar en: https://www.isbe.net/SPEDRegNotConForms/nc_proc sfgrds 34-57].pdf.
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Aviso previo por escrito (PWN)

Hay ciertos momentos en que la escuela debe poner por escrito sus decisiones sobre la educacién del nifo
y exponer los motivos de esas decisiones. Esta comunicacion escrita se denomina Aviso previo por escrito
(PWN). Los padres/tutores deben recibir PWN siempre que el Distrito proponga o se niegue a iniciar o
cambiar laidentificacion, evaluacion o asignacién educativa del nifio o la provision de FAPE al nifo.

Los documentos de CPS a continuacién proporcionan aviso previo por escrito®*:

Decision de laremision

Plan de evaluacion

Informes de evaluacion

Determinacion de elegibilidad

Consentimiento inicial para educacion especial y/o servicios relacionados
Notificacion de conferencia

IEPy Apuntes de lareunion

Recomendaciones de la conferencia

Renuncia de la reunion de actualizacion del IEP

Notificacion a los padres/tutores sobre la actualizacion del IEP
Notificacion de transferencia de derechos: Mayoria de edad
Delegacion de derechos para tomar decisiones educativas

PS - Cartas de revocacion

Garantias procesales

NOTA: Los documentos esenciales deben proporcionarse en el idioma preferido, como se indica en el HLS
(consulte la seccion Traduccion de los documentos esenciales).

Durante una reunién del IEP, cualquier solicitud de los padres/tutores que se discutio pero no se acordo
mediante el consenso del equipo debe documentarse en la parte inferior de la pagina de Apuntes de la
reunion bajo la pregunta ";Hubo alguna accién propuesta o rechazada por el Distrito?" En este ejemplo, las
notas deben incluir una explicacion de por qué el equipo decidid que el servicio solicitado erainadecuado
y/0 no necesario para proporcionar FAPE al estudiante.

Los padres/tutores pueden optar por recibir un aviso previo por escrito por correo electronico. Esto debe
documentarse a través del formulario de Autorizacion del padre/tutor para mandar documentos del IEP/504 e
informacion relacionada a través de correo electronico. Si en algin momento los padres/tutores ya no desean
recibir documentos por correo electrénico, se debe proporcionar una notificacion por escrito de la
revocacion de la autorizacion por correo electrénico al gerente de casos de la escuela.

NOTA: Es imperativo garantizar que los padres/tutores reciban todos los documentos mencionados
anteriormente y documentar con precision que se han proporcionado (por ej., obtener firmas, cargar
formularios firmados, documentar eventos en SSM, etc.) para garantizar que se proporcione PWN.

Notificacion de conferencia

La Notificacion de conferencia para los padres/tutores debe enviarse al menos 10 dias naturales antes de
cualguier reunidn del equipo del |IEP, incluyendo las FIE iniciales, las reevaluaciones de 3 anos vy las

¢+ Apéndice A: Lista de verificacion de cuando se requiere aviso previo por escrito, las instrucciones de ISBE para la notificacion
requerida y los formularios de consentimiento 34-57 se pueden encontrar en:
https://www.isbe.net/documents/consent forms_instruct.pdf.
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reuniones iniciales, anuales del IEP, entre otras. El padre/tutor puede renunciar a la notificacion de 10 dias
naturales de la reuniéon del IEP, pero la renuncia debe ser por escrito.

NOTA: Los padres pueden acordar por escrito mediante carta firmada y/o correo electrénico para renunciar al
aviso de los 10 dias naturales de la reunion del IEP. La carta/correo electronico debe cargarse en SSM y
registrarse como un evento de SSM.

Si el padre/tutor no se presenta a la reunion programada, la reunion debe reprogramarse al menos una vez.
El segundo formulario de Notificacion de conferencia para los padres/tutores debe enviarse en tres formatos
diferentes, uno de los cuales es el correo postal. Otros tipos de transmision del aviso podrian ser correo
electronico, fax, correo certificado o una llamada telefénica/correo de voz. Si el padre/tutor no se presenta
a la segunda reunion, el equipo del IEP puede proceder sin ellos a menos que el padre/tutor haya solicitado
otra fecha de reunion. El aviso de la tercera reunion debe enviarse por correo postal. El equipo puede
proceder en la tercera fecha de reunién incluso si el padre/tutor no se presenta o solicita una cuarta fecha
de reunion. Todos los tipos de transmision del formulario de Notificacion de conferencia para los
padres/tutores deben documentarse en detalle en un evento de SSM.

NOTA: Se debe dar un aviso de 10 dias naturales a través del formulario de Notificacion de conferencia para
los padres/tutores en el idioma preferido, como se indica en la HLS, para cada fecha de reunién continua, a
menos que el padre/tutor renuncie por escrito al periodo de notificacion de los 10 dias naturales. Los
formularios de notificacion 'y consentimiento proporcionados por ISBE estdn disponibles en
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Required-Notice-and-Consent-Forms.aspx.

La ley de lllinois requiere que la Notificacion de conferencia para los padres/tutores indique si se han
recopilado datos especificos sobre los servicios que se discutiran en la reunién del IEP, incluyendo entre
otros, el apoyo del paraprofesional, ESY vy los servicios para estudiantes con discapacidades especificas del
aprendizaje.

Recomendaciones de la conferencia

El formulario de Notificacién de recomendaciones de la conferencia para padres/tutores resume y notifica a los
padres/tutores sobre cualquier recomendacion educativa elaborada para un estudiante en la conferencia
realizada (por e]., Determinacion de elegibilidad, IEP, MDR, etc.). El formulario de Recomendaciones de la
conferencia debe completarse y entregarse a los padres/tutores cada vez que se finaliza una conferencia
(por e]., Determinacién de elegibilidad, IEP y/o Actualizacion del IEP, MDR, etc.).

NOTA: Si una reunion contintia durante varios dias, el formulario de Recomendaciones de la conferencia se
proporciona al finalizar la reunién junto con el documento finalizado (por ej., Determinacion de elegibilidad,
|EP etc.).

Las recomendaciones de la conferencia incluyen:

e Eselegible o continlia siendo elegible para educacion especial y servicios relacionados;

e Noeselegible paraeducacion especial y servicios relacionados;

e Recibiraeducacion especial y servicios relacionados seglin se enumeran en el IEP;

e Requiere y recibird las metas postsecundarias vy los servicios de transicion (a partir de los 14 afos y
medio) como se enumeranenel [EP;

e Requiere y recibird una Evaluacion del comportamiento funcional (FBA) y un Plan de intervencion del
comportamiento (BIP);
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e Se determind que la(s) violacidn(es) del codigo disciplinario estaban relacionadas con la discapacidad
de su hijo;

e Se determind que la(s) violacion(es) del codigo disciplinario no estaban relacionadas con la
discapacidad de su hijo;

e Serecomienda para graduacion; y/o

e Otros (por ej, terminacién de la asignacién, cumplir la edad para salir del programa, DLM-AA,
educacion compensatoria, etc.).

NOTA: Se deben marcar todas las casillas aplicables que resumen las recomendaciones determinadas en la
conferencia.

Para una evaluacion inicial, la prestacion de servicios no puede comenzar hasta que hayan pasado 10 dias
escolares desde la recepcion del Consentimiento del padre/tutor para la prestacion inicial de educacién especial
y/0 servicios relacionados, a menos que el padre/tutor renuncie al requisito de 10 dias escolares. Cuando un
equipo del IEP cambia la asignacion de un nifo (es decir, LRE) mediante el IEP anual y/o la actualizacion del
IEP, el padre/tutor también puede renunciar al requisito del intervalo de 10 dias escolares.

La escuela debe indicar la renuncia del requisito del intervalo de 10 dias escolares en el formulario de
Recomendaciones de la conferencia. El formulario de Recomendaciones de la conferencia con la respuestay la
firma del padre/tutor debe cargarse en SSM vy el documento debe mantenerse en el expediente de
educacién especial del estudiante.

NOTA: Los gerentes de casos deben obtener la respuesta de los padres/tutores con respecto al requisito del
intervalo de 10 dias escolares antes de finalizar el documento de las Recomendaciones de la conferencia. Para
garantizar que PWN esté documentado adecuadamente, se debe cargar el formulario firmado y se debe crear
un evento SSM para registrar que se le entregd el documento al padre/tutor.

Notificacion de la falta de implementacién de los servicios del IEP

La ley de lllinois exige que todas las escuelas de CPS, incluyendo las escuelas charter, notifiquen a los
padres/tutores si los servicios del IEP no se administran dentro de los 10 dias escolares posteriores a una
fecha o frecuencia establecidas en el IEP. Si alguna seccion del IEP de un estudiante no se ha implementado
dentro de los 10 dias escolares del periodo de implementacion esperado de los servicios del IEP
(generalmente 10 dfas escolares después de la elaboracion del IEP, a menos que la frecuencia de los
servicios no se establezca como un servicio diario o semanal), la escuela debe enviar a los padres el
formulario de Notificacion para el Padre/Tutor - No Implementacion del I1EP dentro de Diez Dias Escolares. Este
formulario debe enviarse dentro de los tres dias escolares posteriores al incumplimiento. En el formulario,
la escuela debe identificar especificamente cada servicio que no se estd implementando, qué medidas est4
tomando la escuela para garantizar que el estudiante reciba FAPE e informar al padre/tutor sobre la
capacidad de solicitar servicios compensatorios.

NOTA: Los ‘dias escolares” para determinar la no implementacion de los servicios del IEP no incluyen los dias
en los que un estudiante estd ausente de la escuela por motivos no relacionados con la falta de servicios del
IEP, ni tampoco los dias en que los servicios estdn disponibles pero el estudiante no estd disponible.

Si hay una interrupcion en los servicios del IEP fuera de los diez dias escolares inmediatamente posteriores a la
reunion de IEP, los administradores escolares deben notificar a las familias por escrito sobre la interrupcion
del servicio, como por ejemplo, licencias o vacantes del personal etc. Esta carta/comunicacion por correo
electrénico debe cargarse en SSM y mantenerse en el archivo de educacion especial del estudiante.
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Educaciéon compensatoria®

La educacién compensatoria (“Comp Ed”) es un remedio equitativo que tiene como objetivo colocar a un
estudiante en la posicidon en la que habria estado si los servicios del IEP no se hubieran interrumpido,
retrasado o no se hubieran proporcionado. Se puede considerar la educacion compensada en cualquier
momento en el que los servicios del IEP se hayan interrumpido, retrasado o no se hayan proporcionado. Un
equipo de IEP no necesita esperar a que se restablezcan los servicios antes de celebrar una reunién de
educacion complementaria, especialmente cuando la pérdida de servicios puede ser por un periodo
prolongado.

Se deben considerar los servicios de educacién compensatoria cuando la escuela no brinda servicios de
IEP, tales como:

e Cuando la educacion especial y/o los servicios relacionados se interrumpen debido a gue un miembro
del personal no implementd un servicio o apoyo del |EP;

e Cuandoocurranerrores de procedimiento que retrasen o interrumpan los servicios del estudiante; o

e Cuando el personal no esta disponible para proporcionar los servicios del IEP de un estudiante (por ej.,
personal con licencia de larga duracion o por un puesto vacante).

NOTA: ISBE o un funcionario de audiencias pueden ordenar educacion compensatoria a través de una queja
formal si el Distrito le ha negado a un estudiante una educacion publica, gratuita y apropiada (FAPE), ya sea
por no elaborar un IEP adecuado o por no implementar adecuadamente el IEP que se ha elaborado.

Los participantes en una reunion de educaciéon compensatoria deben ser:

Padre/tutor;

Estudiante, si corresponde;

Director y/o representante del distrito;

Maestro de educacion especial;

Maestro de educacion general, si corresponde;

Proveedor de servicios relacionados (trabajador social, terapueta ocupacional, patélogo del habla y
lenguaje, etc.), si corresponde; y

Paraprofesional, si corresponde.

Antes de una reunién de educacién compensatoria, el equipo debe:

e |dentificar el periodo de tiempo en el que no se prestaron los servicios;

e Identificar los servicios especificos que no se proporcionaron (por €j., servicios de educacion especial,
apoyos paraprofesionales, servicios RSP, transporte, etc.);

e Recopilar vy revisar todos los datos relevantes sobre si el estudiante logrd el progreso esperado
durante el periodo de tiempo; vy

e Compartir todos los datos que se discutirdn en la reunién con los padres/tutores al menos tres dias
escolares antes de la reunion.

Durante la reunién de educacién compensatoria, el equipo debe:

%5 E| personal de CPS puede consultar la presentacion Educacion compensatoria final: ;Qué es? Los servicios de recuperacion
pueden considerarse educacion compensada para educacion especial y/o servicios relacionados interrumpidos debido ay durante
la pandemia de COVID-19. Consulte la presentacién Servicios de recuperacion actualizaciones finales 2022-23 para obtener
informacion adicional. El personal de CPS puede consultar la Orientacion/Preguntas frecuentes sobre los servicios de

recuperacion final.
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Discutir y documentar meticulosamente las discusiones y todo lo relacionado con los componentes de |a
reunion de educacién compensatoria, siguiendo los pasos a continuacion.

Primer paso: Determinar si los servicios del estudiante fueron interrumpidos, retrasados o no
proporcionados.

e Si la respuesta es NO, el equipo debe proporcionar evidencia y documentacién que respalde la
determinacion de que los servicios, de hecho, se proporcionaron. El equipo del IEP debe documentar
por qué se llevd a cabo esta reuniéon y qué datos revisaron para llegar a la conclusion. Continue al
cuarto paso.

e Silarespuesta es Si, el equipo debe documentar qué servicios se retrasaron, interrumpieron o no se
proporcionarony por cuanto tiempo. Contintlie al segundo paso.

Segundo paso: Determinar si el estudiante cumplio con los estandares y niveles de logro esperados.

e Sila respuesta es Si, los servicios compensatorios no estan garantizados. El equipo debe revisar v
discutir el progreso, los datos y los niveles actuales del logro académico y desempefio funcional del
estudiante en funcion de su IEP vigente durante la interrupcion de los servicios. El equipo debe explicar
por qué la interrupcion de los servicios no afecto el progreso del estudiante. Continle al cuarto paso.

e Silarespuesta es NO, se justifican los servicios compensatorios. El equipo debe analizar vy describir
meticulosamente como el retraso, la interrupcién o los servicios no proporcionados afectaron al
estudiante (por ej., qué metas/estandares no se cumplieron, cémo los comportamientos
aumentaron/cambiaron, las calificaciones disminuyeron, etc.). Contintie al tercer paso.

Tercer paso: Determinar remedios educativos compensatorios adecuados.
e Considere la cantidad de tiempo/duracién que se le negd FAPE al estudiante.

e Tener en cuenta las deficiencias educativas especificas resultantes de la pérdida de FAPE v las medidas
compensatorias especificas necesarias para corregir de mejor manera esas deficiencias.

e [l remedio debe calcularse razonablemente para proporcionar los beneficios educativos que
probablemente se habrian acumulado a partir de los servicios de educacion especial que el estudiante
no recibio.

e [l remedio debe poner al estudiante en la misma posicion en la que habria estado si se hubieran
proporcionado todos los servicios.

Posibles remedios que los equipos deben considerar:

e Afo Escolar Extendido (ESY) para estudiantes que atin no califican;

Tutoria antes/después de la escuela;

Programas extracurriculares;

Minutos de servicio relacionados adicionales durante un periodo de tiempo especifico; y/o

Apoyo de ensefianza adicional de un maestro de educacién especial durante el dia escolar, siempre y
cuando no afecte el horario del estudiante y/o limite el acceso a otras clases de educacién general

Cuarto paso: Finalizar el documento de Educacion compensatoria y proporcionar una copia al padre/tutor
ademas de las Recomendaciones de la conferencia. Documente esto como un evento en SSM.

NOTA: El personal de CPS puede consultar el documento Educacion compensatoria en SSM.

Revocacion del consentimiento

Los padres/tutores pueden revocar el consentimiento para las evaluaciones (iniciales y reevaluaciones) y
para la prestacion de servicios de educacion especial en cualquier momento. De acuerdo con los
reglamentos del estado de lllinois, los padres/tutores pueden revocar este consentimiento ya sea por
escrito o verbalmente.

% Este remedio solo debe utilizarse de forma limitada para garantizar que el plan de ensefanza del estudiante no se vea afectado.
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Cada vez que un padre/tutor revoca el consentimiento verbalmente, la escuela debe registrar la
revocacion del padre/tutor por escrito dentro de los cinco (5) dias naturales y debe proporcionar al
padre/tutor una copia del resumen escrito de la revocacion oral. El resumen escrito indica que la escuela
entiende que el padre/tutor esta revocando el consentimiento para una evaluacion (inicial o reevaluacion)
y/0 los servicios de educacién especial. El resumen escrito incluye una declaracion de que el padre/tutor
debe comunicarse con la escuela inmediatamente si el padre/tutor no esta de acuerdo con el resumen de |a
escuela.

NOTA: Para garantizar que las intenciones de los padres/tutores de revocar el consentimiento sean claras, es
imperativo que los equipos expliquen las implicaciones de la revocacion. El resumen escrito de la revocacion oral
debe completarse en papel con membrete de la escuela, compartirse con el padre/tutor, registrarse como un
evento de SSM y cargarse en SSM.

Cuando un padre/tutor revoca el consentimiento, se siguen los siguientes procedimientos:
Educacién especial y servicios relacionados:

La escuela debe proporcionar un aviso previo por escrito al padre/tutor dentro de los 10 dias naturales
siguientes a la recepcién de la revocacion por escrito del consentimiento para los servicios o del resumen
por escrito de la revocacion oral del padre/tutor del consentimiento para los servicios antes de cesar la
educacion especial y los servicios relacionados del estudiante.

NOTA: Los 5 dias naturales para el resumen escrito de la revocacion oral se incluyen en los 10 dias naturales
para los requisitos de PWN para la revocacion del consentimiento.

Un estudiante cuyos derechos se hayan transferido a los 18 anos de edad puede revocar los servicios, a
menos que el estudiante adulto haya delegado los derechos educativos al padre/tutor, o que un tribunal
haya designado un tutor legal para el estudiante. En estos casos, se debe dar aviso previo por escrito tanto
al estudiante como al padre/tutor. El aviso previo por escrito debe proporcionarse utilizando el formulario
apropiado: Consentimiento revocado para los servicios . La notificacion incluye una declaracion de que toda la
educacion especial y los servicios relacionados se suspenderan debido a la revocacion del consentimiento.
La escuela suspenderd los servicios a mas tardar 10 dias naturales después de que se presente la
revocacion del consentimiento.

IDEA no permite que el distrito escolar solicite una mediacion o una audiencia de debido proceso cuando
un padre/tutor ha revocado el consentimiento para la educacion especial y los servicios relacionados.

Evaluaciones:

Si el padre/tutor revoca el consentimiento para una evaluacién inicial o una reevaluacion, el proceso de
evaluacion debe detenerse de inmediato. La revocacion debe reconocerse en el formulario de
Consentimiento revocado para la evaluacién inicial o Consentimiento revocado para la reevaluacion. La escuela
tendrd la opcion de solicitar una audiencia de debido proceso para obtener una orden de un oficial de
audiencia para proceder con el proceso de evaluacion. Ni IDEA ni los reglamentos estatales establecen un
limite de tiempo para esta solicitud de debido proceso; sin embargo, las reevaluaciones de tres afios son
obligatorias por IDEA vy tienen un respectivo plazo de tiempo. Si un padre/tutor revoca el consentimiento
para una reevaluacion de tres anos, la escuela debe comunicarse con el Departamento Legal llamando al
(773) 553-1700 al menos 30 dias antes de la fecha Iimite para completar la reevaluacién de tres afos, para
gue se pueda considerar una solicitud de debido proceso.
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Si un padre/tutor revoca el consentimiento para la educacion especial y los servicios relacionados y luego
solicita reanudar los servicios de educacion especial, la solicitud debe tratarse como una solicitud de
evaluacion inicial. Una vez que se hayan suspendido los servicios, el estudiante cuyo padre/tutor revoco el
consentimiento serd considerado un estudiante de educacion general. También se suspenderan todos los
derechos vy responsabilidades que anteriormente tenia el estudiante (como se describe en las Garantias
procesales), incluyendo las protecciones disciplinarias de educacién especial.

La escuela no estd obligada a enmendar los registros educativos del estudiante para eliminar cualquier
referencia a la recepcion de la educacion especial v los servicios relacionados debido a la revocacion. Las
solicitudes de los padres para enmendar/eliminar el registro estudiantil deben realizarse de acuerdo con la
Politica de la Junta de CPS sobre los Derechos de los padres v estudiantes al acceso v confidencialidad de los
registros estudiantiles.

Solicitud para la Evaluacion educativa independiente (IEE) por parte del
padre/tutor

Los padres/tutores tienen derecho a solicitar una evaluacion educativa independiente (IEE) pagada con
fondos publicos si no estan de acuerdo con una evaluacion realizada por CPS. El padre/tutor debe solicitar
por escrito una |EE pagada con fondos publicos al Director Ejecutivo (CEO) de las Escuelas Publicas de
Chicago, 42 W. Madison, Chicago, IL 60602.” Si una escuela recibe la solicitud, la escuela debe informar a
los padres/tutores para que envien la solicitud a la oficina del Director Ejecutivoy la escuela debe notificar
al Departamento Legal de inmediato llamando al 773-553-1700. CPS decidira si otorga la solicitud de IEE
o si solicita una audiencia de debido proceso para demostrar la idoneidad de la evaluacion de CPS.

Estudiantes con discapacidades inscritos por los padres en escuelas privadas®®

IDEA, junto con los reglamentos federales y estatales, contiene provisiones especificas que rigen las
obligaciones de las Escuelas Publicas de Chicago conforme con Child Find vy la prestacion de servicios a
estudiantes con discapacidades inscritos por sus padres/tutores en una escuela primaria o secundaria
privada sin fines de lucro. Estas provisiones se han ampliado para incluir a los estudiantes con
discapacidades no residentes que asisten a una escuela privada ubicada dentro de la ciudad de Chicago.

Obligaciones de Child Find

Segln IDEA, las escuelas publicas estdn obligadas a identificar, ubicar y evaluar a todos los nifos que
residen en su area de asistencia que puedan tener una discapacidad y necesitar servicios de educacion
especial. Este mandato legal también aplica para los estudiantes que asisten a escuelas privadas si asisten a
una escuela privada ubicada dentro de la ciudad, independientemente de si el estudiante vive o no en
Chicago.

NOTA: Para los estudiantes que califican para los servicios, una vez que CPS recibe una notificacion de que un
padre/tutor ha inscrito unilateralmente a un estudiante (matriculado en forma privada), CPS estd obligado a
realizar revisiones anuales y reevaluaciones de tres aios (trienales).

Cuando un estudiante de una escuela privada inscrito por los padres es remitido para una evaluacion, los
procedimientos a seguir incluyen:

¢’ La informacion de contacto de las oficinas ejecutivas se puede encontrar en
https://www.cps.edu/about/departments/executive-offices/.

%8 Preguntas y respuestas de OSEP sobre la atencion a nifios con discapacidades colocados por sus padres en escuelas privadas -
Actualizado en febrero de 2022 https://sites.ed.gov/idea/files/QA_on_Private_Schools_02-28-2022.pdf
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Estudiantes que asisten a una escuela privada en la ciudad de Chicago

Para los estudiantes que asisten a una escuela privada ubicada en la ciudad de Chicago, ya sea que el
estudiante viva o no en la ciudad o para un estudiante que vive en la ciudad y recibe educacion en el hogar,
la remision para una evaluacién se envia directamente a ODLSS por correo electrénico a
privateschoolevals@cps.edu. En cualquier caso, el padre/tutor debe registrar/inscribir al nifio como
estudiante que no asiste, vy el personal de ODLSS completard el proceso de registro/inscripcion. ODLSS
seguird el mismo proceso de evaluacion que se describe en la seccion Evaluacion completa e individual de
este documento.

Para los estudiantes que viven en la ciudad de Chicago vy califican para recibir educacion especial y servicios
relacionados, se elabora un IEP como si el estudiante asistiera a una escuela de CPS. Silos padres/tutores
informan a la ODLSS que su hijo no asistird a una escuela de CPS y el padre/tutor firma el formulario de
Renuncia a la elaboracion del IEP, no es necesario elaborar un IEP y ODLSS, en colaboracion con la escuela
privada del estudiante, puede elaborar un Plan de Servicio Individual. Ademéas, CPS estd obligado a realizar
revisiones anuales y evaluaciones cada tres anos mientras el estudiante siga viviendo en la ciudad de
Chicago.

Para los estudiantes que no viven en la ciudad de Chicago vy califican para recibir educacién especial y
servicios relacionados, el distrito escolar residente es responsable de la elaboracién de un [EP completo. Si
el padre/tutor elige continuar en la escuela privada ubicada en la ciudad de Chicago, ODLSS, en
colaboracion con la escuela privada del estudiante, puede elaborar un Plan de Servicio Individual.

Estudiantes residentes de la ciudad de Chicago inscritos por los padres en una escuela privada
fuera de la ciudad

Si el padre/tutor solicita una evaluacién inicial o una reevaluacion, el padre/tutor debe ser remitido al
distrito escolar en el que se encuentra la escuela privada para la evaluacion.

Siun padre/tutor u otro distrito escolar presenta un hallazgo de elegibilidad para la educacion especial del
distrito escolar en el que se encuentra la escuela privada, el estudiante debe inscribirse en la escuela de su
area de asistencia como “un estudiante que no asiste" y se debe elaborar un |EP. Sila escuela tiene alguna
pregunta sobre las evaluaciones y/o la determinacion de elegibilidad del distrito escolar externo, se debe
contactar al representante del distrito de ODLSS para obtener ayuda.

Servicios del reparto proporcional®’

IDEA requiere que CPS gaste una parte proporcional de sus fondos de IDEA para proporcionar la
educacion especial vy los servicios relacionados a estudiantes con discapacidades inscritos en escuelas
privadas por sus padres/tutores, incluyendo los estudiantes educados en el hogar. A diferencia de la
obligacion de Child Find, la obligacion del reparto proporcional solo se extiende a los estudiantes con
discapacidades que asisten a una escuela primaria o secundaria privada, sin fines de lucro, ubicada dentro
de la ciudad de Chicago, ya sea que el estudiante sea residente de la ciudad o no.

Los servicios del reparto proporcional son determinados cada ano por ODLSS, de acuerdo con los
procedimientos descritos en IDEA.

*?Documento de orientacion de ISBE: Servicios del reparto proporcional no publica: Actualizado mayo del 2023
https://www.isbe.net/Documents/ISBE-Nonpublic-Proportionate-Share-Services-Guidance.pdf
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ODLSS elaborara un Plan de Servicio Individual para los estudiantes elegibles para recibir servicios del
reparto proporcional. Estos estudiantes no tienen derechos de debido proceso para refutar el contenido
del plan de servicio, solo aquellos relacionados con Child Find.

Estudiantes con discapacidades que se transfieren de CPS y otros distritos
escolares

Siun estudiante con una discapacidad se transfiere de otra escuela de CPS, incluyendo las escuelas charter
de CPS, el IEP debe implementarse tal como estd escrito. Si la escuela no esta de acuerdo con algo en el
IEP, se debe notificar a los padres/tutores y se debe realizar una reunion del IEP para discutir las
inquietudes. Si la escuela anterior de CPS comenzo el proceso de FIE, la nueva escuela debe continuar el
proceso de FIE donde lo dejo la escuela anterior.

Para los estudiantes con discapacidades que se transfieran a CPS desde otro distrito escolar, ya sea un
distrito de lllinois o un distrito fuera del estado, el personal escolar de CPS debe solicitar de inmediato,
pero a mas tardar el siguiente dialaboral después de la inscripcién, al distrito escolar previo la informacion
del estudiante, incluyendo el IEP, datos de evaluacion y cualquier otro registro relacionado con la
discapacidad del estudiante y la prestacion de educacion especial vy servicios relacionados. Silos registros
no se reciben dentro de una semana de la solicitud, la escuela de CPS llama a la escuela previa para acelerar
la recepcion de los registros. Todas las solicitudes de registros de estudiantes y contactos de seguimiento
con la escuela previa deben anotarse en el expediente temporal del estudiante y documentarse como un
evento en SSM.

CPS debe asegurarse de que estos estudiantes con discapacidades transferidos reciban FAPE
inmediatamente. La escuela que reciba al estudiante determina si adoptard el IEP tal como lo escribio el
distrito escolar previo o si implementara servicios "comparables” a los descritos en el IEP del otro distrito
escolar hasta que la escuela de CPS elabore un nuevo IEP. La escuela debe consultar con el padre/tutor
para determinar qué servicios "comparables" se proporcionaran.

Para que la escuela de CPS adopte el IEP del distrito anterior, deben existir las siguientes tres
condiciones:

e Laescueladebetener unacopiacompleta del IEP actual del estudiante;
e |os padres/tutores deben estar de acuerdo conel IEP actual;y

e La escuela determina que el IEP actual es adecuado y todos los servicios pueden implementarse tal
como estan escritos.

Si no se adopta el IEP del distrito previo, la escuela de CPS debe elaborar un nuevo |[EP v proporcionar
servicios comparables en el intermedio. Mientras se implementan los servicios "comparables”, la escuela
debe decidir si es necesaria una FIE antes de que se pueda elaborar el nuevo IEP. Si el equipo del IEP
determina que es necesaria una FIE, debe llevarse a cabo de manera urgente. Se debe enviar una
Notificacion de conferencia dentro de los 10 dias naturales posteriores a la inscripcion que indique lafechay
el propdsito de lareunién del IEP.

El formulario de Consentimiento de padres/tutores para la provision inicial de educacion especial y/o servicios
relacionados debe completarse para los estudiantes con discapacidades que se transfieren de otros
distritos escolares como parte del proceso de transferencia del IEP fuera del distrito.
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NOTE: El personal de CPS debe consultar la Lista de verificacion del proceso de transferencia del IEP fuera del
distrito para obtener mds informacion.

Resolucién de disputas’®

Facilitacion del IEP patrocinada por el estado

La facilitacion del |IEP patrocinada por el estado es un proceso que ayuda a fomentar la comunicacion
efectiva entre los padres/tutores y el Distrito a medida que elaboran IEP mutuamente aceptables. Este
proceso puede usarse como una medida preventiva en la que un facilitador capacitado promueve la
participacion de todo el equipo, reconociendo y abordando opiniones diferentes de manera respetuosa vy
neutral. La facilitacion del IEP puede mejorar las relaciones entre el equipo del Distritoy los padres/tutores
para poder planificar eficazmente los servicios para satisfacer las necesidades del estudiante. Cualquier
miembro del equipo del IEP, incluidos los padres/tutores, puede solicitar la facilitacion del IEP. Las
solicitudes se pueden realizar a través del Formulario de solicitud electrénica de facilitacion del [EP
patrocinado por el estado.

NOTA: La facilitacién del IEP es un proceso voluntario. Ambas partes deben estar de acuerdo en que seria
valioso tener un facilitador neutral presente en la reunion del IEP para ayudar con la elaboracion del IEP antes
de que ISBE identifique a un facilitador.

Mediacién patrocinada por el estado

La mediacién es un proceso formal de llevar a cabo una reunion dirigida por un mediador neutral designado
por ISBE para resolver un desacuerdo entre un padre/tutor y el Distrito sobre los servicios y apoyos que
necesita un estudiante con una discapacidad. Una mediacion puede ocurrir independientemente de que
esté o no archivada una queja formal o una solicitud de audiencia de debido proceso. Las solicitudes de
mediacidon patrocinada por el estado se pueden realizar completando el Formulario de mediacién de ISBE vy
siguiendo las instrucciones de envio que figuran en el formulario.

NOTA: La mediacion es un proceso voluntario. Ambas partes deben aceptar participar en la mediacion antes
de que pueda llevarse a cabo, e ISBE identifica a un tercero como mediador neutral. Si lo solicita, el Distrito
debe proporcionar un intérprete calificado en la mediacion para un padre/tutor cuyo idioma hablado
normalmente no sea el inglés.”*

Queja estatal

Una queja estatal es un proceso formal en el que una persona presenta una queja por escrito a ISBE,
alegando que la escuela/distrito ha violado las regulaciones de educacion especial estatales o federales. La
queja debe identificar al(los) estudiante(s), los hechos que llevaron a la disputa y las sugerencias sobre
coémo solucionar la situacion. Una queja puede resultar en una carta de determinacion que requiere que el
Distrito participe en una accion correctiva para remediar la violacion. Se puede presentar una queja estatal
a través del formulario Solicitud de queja estatal de educacion especial.

Audiencia imparcial de debido proceso

Una audiencia imparcial de debido proceso es un procedimiento legal formal que ocurre si un padre/tutor
o el Distrito presenta una queja solicitando una audiencia de debido proceso. La audiencia puede
involucrar a abogados y defensores de cada parte y resultard en una decision escrita legalmente vinculante

% Para obtener mas informacion, consulte el sitio web de ISBE sobre la resolucion efectiva de disputas.
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Effective-Dispute-Resolution.aspx y la Guia para padres de ISBE en
https://www.isbe.net/Documents/Parent-Guide-Special-Ed-Aug20.pdf

1105 ILCS 5/14-6.01; 5/14-8.02; 5/14-8.02a
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que puede apelarse ante un tribunal de justicia. Un padre/tutor puede solicitar una audiencia de debido
proceso a través del formulario Solicitud de padres para una audiencia imparcial de debido proceso.

Acceso a registros educativos

Los registros de los estudiantes con discapacidades se mantendran confidencialmente de acuerdo con los
requisitos de IDEA, la Ley de Privacidad y Derechos Educativos de la Familia (FERPA), la Ley de Registros
Estudiantiles Escolares de lIllinois (ISSRA), el Cédigo Escolar de lllinois, la Ley de Salud Mental y Ley de
Confidencialidad de las Discapacidades del Desarrolloy, en su caso, su normativa de desarrollo.

CPS ha adoptado una politica sobre los Derechos de acceso vy confidencialidad de los registros estudiantiles para
padres v estudiantes y una politica sobre la Retencion de registros estudiantiles. Estas politicas cubren los
registros de los estudiantes con discapacidades.

Cada director de escuela se asegura de que se cumplan los derechos de privacidad de los estudiantes con
discapacidades. Bajo ninguna circunstancia se puede identificar publicamente a un estudiante con una
discapacidad. Se debe tener cuidado para que ninguna lista que identifique a los estudiantes con una
discapacidad o que contenga otra informacion de identificacion personal sobre los estudiantes se publique
en linea, en pizarras, tableros de anuncios o en afiches en lugares publicos. Por ejemplo, esto incluiria un
horario de evaluaciones o reuniones del IEP que contenga los nombres, los nimeros de identificacién u
otra informacion de identificacion personal de los estudiantes.

Cada director designa a uno o mas empleados para que actien como administradores de los registros.
De acuerdo con la ley estatal, cada administrador de registros asume la responsabilidad de garantizar la
confidencialidad de cualquier informacién de identificaciéon personal y debera:

e Responder dentro del plazo de los 10 dias habiles a cualquier solicitud de inspecciony revision de un
registro educativo, incluyendo una solicitud de copia de un registro educativo, sujeto a ciertas
extensiones legales;

Responder a cualquier solicitud de interpretacion de un registro educativo;

Responder a cualquier solicitud de modificacion de un registro educativo;

Responder a cualquier solicitud para revelar o divulgar informacion de identificaciéon personal;
Responder a cualquier solicitud para destruir un registro educativo;

Mantener un registro de las partes que obtengan acceso a los registros educativos, incluyendo el
nombre de la persona, la fecha en que se obtuvo el acceso v el propdsito del uso autorizado;

e Mantener, por motivos de inspeccion publica, una lista actualizada de nombres y puestos de los
empleados que puedan tener acceso a informacion de identificacion personal;

e A solicitud de un padre/tutor, proporcionar una lista de los tipos y ubicaciones de registros educativos
recopilados, mantenidos o utilizados por el distrito escolar;

e (Garantizar la proteccion de la confidencialidad de la informacion de identificacion personal durante
las etapas de recopilacion, almacenamiento, divulgacion y destruccion; y

e (Garantizar que cada persona que recopile o utilice informacion de identificacion personal reciba
capacitacion o enseflanza sobre las politicas y los procedimientos que rigen la confidencialidad de la
informacion de identificacién personal.

El administrador de registros se asegura de que todos los registros de los estudiantes, incluyendo los
registros de estudiantes con discapacidades, se mantengan en un lugar central vy seguro. Ningun registro
original se puede retirar de la propiedad de CPS.
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Cada escuela mantendrd un registro de todas las solicitudes de revision y cualquier divulgacion de los
registros de los estudiantes. El registro de solicitudes para revisar y divulgar los registros de los
estudiantes debe contener: el nombre del estudiante; el nombre de la persona que hace la solicitud; el
proposito de la solicitud; la fecha de la solicitud; la fecha de la revision; v el nombre del administrador
escolar con quien se hizo la revision. Se debe archivar una nota que indique que se revisé el expediente de
un estudiante en la carpeta acumulativa del estudiante.

Traduccion de los documentos esenciales’?

El Estado de lllinois identifica los documentos esenciales de la siguiente manera:

IEP

Notificacion de conferencia para el padre/tutor

Notificacion al padre/tutor sobre las recomendaciones de la conferencia
Aviso de las garantias procesales para padres/tutores de estudiantes con discapacidades
Consentimiento del padre/tutor para la evaluacion inicial
Consentimiento del padre/tutor para la reevaluacion

Informes de evaluacion

Determinacion de elegibilidad

Documentos de revision de la determinacion de manifestacion

Informes del progreso del IEP/Boletin de calificaciones del IEP
Formularios de consentimiento de Medicaid

Todos los distritos escolares de lllinois deben proporcionar traduccion escrita’” de los documentos
esenciales a los diez idiomas mas hablados en lllinois’ ademas del inglés. Se deben proporcionar
documentos traducidos a los padres/tutores de nifios con discapacidades con dominio limitado del inglés.
La informacion traducida debe incluir el contenido especifico del estudiante en los documentos esenciales.

Se debe proporcionar un formulario de Recomendaciones de conferencia traducido al mismo tiempo con los
documentos del IEP en inglés. Se deben hacer todos los esfuerzos razonables para proporcionar el IEP
traducido dentro de los siete dias escolares posteriores a la reunién del IEP o lo antes posible después.
Todos los demas documentos esenciales del |IEP deben traducirse y entregarse a los padres/tutores tan
pronto como sea posible, pero no mas de 30 dias escolares después de la reunién del IEP.

Los padres/tutores también pueden solicitar la traduccion de documentos que no estdn en la lista de
documentos esenciales y que tienen una relacidon vital con la planificaciéon educativa del nifio. Las
solicitudes deben dirigirse al gerente de casos de la escuela. Si un gerente de casos necesita ayuda, debe
comunicarse con su representante de distrito de ODLSS.

Todas las traducciones deben ser realizadas por traductores competentes que hayan recibido suficiente
capacitacion profesional con respecto a la terminologia vy los procesos de educacion especial o por
proveedores externos que sean comercialmente reconocidos por proporcionar servicios de traduccion

7223 1I. Adm. Code 226.75, 226.500.
73 "Traduccién' se refiere a la traduccion escrita de documentos, mientras que "interpretacion” se refiere a la interpretacion oral.
74 Los 10 idiomas principales se identifican en el Informe estadistico de aprendices del inglés en llinois publicado recientemente.
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competentes. Como alternativa, se puede utilizar un programa o aplicacion de traduccién automatica
aprobado por el gerente de traduccién de ODLSS; sin embargo, los resultados deben ser revisados y
editados seglin sea necesario por una persona calificada. Todas las traducciones deben estar certificadas
para que sean verdaderas y precisas segln el leal saber y entender del traductor.

NOTA: Es posible que haya documentos adicionales disponibles para traduccion en SSM. El personal de CPS
puede acceder al documento de orientacion Traducciones en SSM.

La traduccion de todos los documentos se realizara de manera confidencial que cumpla con FERPA e
ISSRA.

Animales de servicio”®

Si un estudiante con una discapacidad solicita el uso de un animal de servicio en la escuela, las actividades
escolares y/o en el autobUs de ida vy vuelta a la escuela, el padre/tutor debe completar el formulario
Solicitud de animal de servicio que se encuentra en SSM, fuera del proceso del IEP.

Un animal de servicio es un perro’® que esta entrenado individualmente para trabajar o realizar tareas en
beneficio de un individuo con una discapacidad, incluyendo una discapacidad fisica, sensorial, psiquiatrica,
intelectual u otra discapacidad mental.

NOTA: Los animales de apoyo emocional, los animales de consuelo, los animales residentes vy los perros de
terapia NO son animales de servicio segun la ADA y no estdn permitidos en ninguna escuela de CPS, en las
propiedades de la Junta ni en eventos de la Junta. Otras especies de animales, ya sean salvajes o domésticos,
entrenados o no, tampoco se consideran animales de servicio.

Un padre/tutor de un estudiante con discapacidades (o el estudiante, si tiene mas de 18 afios de edad) que
desea que un nino con discapacidad tenga el uso de un animal de servicio proporcionado por la familia
durante el horario escolar y/o en actividades escolares debe comunicarse con el director. La solicitud debe
constar en el formulario de Solicitud de animales de servicio que se encuentra en SSM.

Antes de que el animal de servicio entre a un edificio escolar o asista a una actividad escolar, el
representante del distrito escolar local debe reunirse con los padres/tutores y completar el Formulario de
Acomodaciones para los animales de servicio que se encuentra en SSM.

Como parte del formulario de Solicitud de animales de servicio y del formulario de Acomodaciones para los
animales de servicio, el padre/tutor debe identificar el trabajo o las tareas que el animal de servicio
realizard para el estudiante durante la escuela y/o en las actividades escolares. El trabajo o las tareas
realizadas por un animal de servicio deben estar directamente relacionados con la discapacidad del
estudiante. Ejemplos de trabajo o tareas incluyen, entre otras:

e Ayudar alos estudiantes ciegos o con vision limitada a desplazarse y otras tareas;
e Alertar alos estudiantes sordos o con problemas auditivos de la presencia de gente o sonidos;
e Jalarunasillade ruedas;

7> Consulte las Pautas con respecto a los animales de servicio en las Escuelas Publicas de Chicago (CPS) de la Junta para obtener
mas informacion sobre los animales de servicio.
/6 En determinadas circunstancias, las entidades cubiertas por la ADA también deben permitir el uso de un caballo miniatura.
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Ayudar a un estudiante durante las convulsiones;

Alertar a un estudiante de un nivel bajo de azticar en la sangre;

Alertar a un estudiante de la presencia de alérgenos;

Alertar al personal cuando un estudiante con una discapacidad se encuentra en peligro;
Traer o recuperar objetos, como libros, Utiles escolares o medicamentos;

Proporcionar apoyo fisicoy ayuda con el equilibrioy la estabilidad a los estudiantes con discapacidades
de movilidad; o

e Prevenir o interrumpir comportamientos impulsivos o destructivos, incluyendo ir a buscar vy traer
estudiantes que se escapan.

El trabajo o las tareas NO incluyen proporcionar beneficios terapéuticos al estudiante a través de apoyo
emocional o compania.

Si se necesitan acomodaciones para ayudar al estudiante a cuidar al animal de servicio durante el horario
escolar vy en las actividades escolares, estas acomodaciones deben incluirse en el formulario
Acomodaciones para los animales de servicio. Dichas acomodaciones pueden incluir, entre otras, permitirle al
estudiante cierto tiempo durante el dia escolar para sacar al animal de servicio para permitir que el animal
haga sus necesidades, identificar como/dénde/cudndo el estudiante alimentard al animal de servicio, etc. Si
la edad y/o la discapacidad del estudiante impide que el estudiante actle como guia del perro, esto debe
anotarse como una acomodacion e identificar a la persona que actuard como guia. Se espera que el guia
adulto cumpla con la Politica de voluntarios de la Junta, lo que incluye completar con éxito una verificacion
de antecedentes penales.

NOTA: Un empleado de la Junta NUNCA debe ser identificado como la persona responsable del perro.

El director debe asegurarse de que todo el personal escolar necesario tenga acceso y/o copias del
formulario Acomodaciones para los animales de servicio. El director, segin corresponda, también debe
asegurarse de gue otros miembros de la comunidad escolar estén conscientes de la presencia del animal de
servicio.

NOTA: Los animales de servicio no tienen que ser hipoalergénicos. Si otro estudiante es alérgico a los perros y
la presencia del animal de servicio estd afectando a un estudiante en la escuela, el estudiante con alergias
puede requerir evaluaciones o acomodaciones adicionales. Si el estudiante con alergias ya tiene un IEP o un
Plan de la Seccion 504, el plan de ese estudiante debe revisarse para abordar las acomodaciones necesarias
debido a la presencia del animal de servicio. Si el estudiante con alergias no tiene un IEP o Plan de la Seccion
504, se debe considerar una evaluacion de la Seccion 504 para determinar si el estudiante califica para recibir
acomodaciones seguin la Seccion 504 durante la escuela debido a la presencia del animal de servicio.

Planes de seguridad’’

Un Plan de seguridad esta disefado para proporcionar supervision especial a un estudiante individual (ya
sea con discapacidades o sin discapacidades), con el objetivo de minimizar el riesgo de dafo a si mismo o
minimizar el riesgo de que ese estudiante cause dano a los demas. Un Plan de seguridad debe abordar
cuestiones de seguridad, incluir intervenciones especificas dirigidas a comportamientos peligrosos o
potencialmente peligrosos e identificar a las personas responsables de implementar el plan. Un Plan de
seguridad no requiere el consentimiento de los padres/tutores y un equipo escolar puede elaborarlo o

/7 Puede encontrar informacion adicional en el Manual de procedimientos de la Oficina de Proteccion Estudiantil v del Titulo X
(OSP), agosto de 2023y en el Manual de gestion de crisis (2021).
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actualizarlo en cualquier momento sin importar si un estudiante tiene o puede necesitar un FBA/BIP. Un
Plan de seguridad no es parte del |IEP del estudiante, pero puede adjuntarse al IEP del estudiante cuando
corresponda. Los Planes de seguridad siempre deben cargarse en ASPEN. La Oficina de Aprendizaje Social
y Emocional (OSEL), la Oficina de Proteccion Estudiantil (OSP) y de Seguridad y Proteccion pueden ser
socios en la elaboraciéon de Planes de seguridad.

Restricciones fisicas y Tiempos fuera (PRTO)

Para obtener informacion adicional sobre la restriccién fisica vy el tiempo fuera, consulte ISBE: Restriccion
fisica. tiempo fuera v tiempo fuera aislado y CPS: Intervenciones conductuales. restricciones fisicas. tiempo
fuera_e intervencion fisica_momentdnea para los estudiantes. PRTO es aplicable a estudiantes con
discapacidades y sin discapacidades.

Pautas para el tamafio de la clase de educacion especial’®

ISBE ha establecido normas de educacion especial con respecto al tamafo de la clase (Titulo 23 Cddigo
Administrativo de lllinois, seccion 226.730). El enfoque se mantiene en el nimero de estudiantes con
discapacidades, que se refiere a estudiantes con IEP, por aula y por periodo de clase, no el nimero de
estudiantes asignados al grupo de un maestro en particular; sin embargo, la definicion de "estudiantes con
discapacidades", Unicamente a los efectos del tamafo de la clase, excluye a cualquier estudiante que sélo
reciba servicios del habla fuera del aula de educacién general y que no requiera modificaciones en el
contenido del curriculo de educacion general.

Aulas de educacion general

Cuando el IEP de un estudiante requiere servicios en un aula de educacion general, el estudiante debe
recibir sus servicios en una clase que no tenga mas del 30% de estudiantes con discapacidades, excluyendo
a los estudiantes que sélo reciben servicios de habla/lenguaje fuera del aula de educacion general. Ademas,
se debe utilizar el curriculo de educacién general y la clase no se puede considerar una clase de
"recuperacion”.

Aulas separadas de educacion especial

Al determinar el nimero de estudiantes con discapacidades en una clase separada de educacién especial, la
cantidad de servicios de educacién especial requeridos (ARS) es el factor determinante del tamafo de la
clase, no el LRE del estudiante. Los minutos de campana a campana aparecen en la primera linea debajo de
la tabla superior en la Seccion 12 del |IEP y se refieren a la cantidad total de minutos de ensefanza por
semana. El ARS (nimero total de minutos de ensefianza especializada) de un estudiante se calcula
sumando las tres columnas: Servicios directos en la clase de educacion general, Servicios directos en una
clase separada y Ensefianza basada en la comunidad y dividiendo por el total de minutos de ensefianza de
la semana.

e Los estudiantes que reciben educacion especial vy servicios relacionados por hasta el 20% del dia
escolar: la clase separada de educacién especial no puede tener mas de quince (15) estudiantes con
discapacidades por periodo de clase. Se pueden agregar dos estudiantes adicionales, para un total de
diecisiete (17) estudiantes por periodo de clase, si un paraprofesional esta presente en todo momento
enque lainscripcion en la clase exceda los quince (15) estudiantes.

e [os estudiantes que reciben educacién especial y servicios relacionados del 21% al 60% del dia
escolar: la clase separada de educacion especial no puede tener més de diez (10) estudiantes con
discapacidades por periodo de clase. Se pueden agregar cinco estudiantes adicionales, para un total
de quince (15) estudiantes por periodo de clase, si un paraprofesional esta presente en todo momento
en que lainscripcion en la clase exceda los diez (10) estudiantes.

78 E| personal de CPS debe consultar la pagina de Programacion de CPS INTRANET para obtener mas informacion.
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e Los estudiantes que reciben educacion especial vy servicios relacionados durante mas del 60% del dia
escolar: la clase separada de educacién especial no puede tener méas de ocho (8) estudiantes con
discapacidades por periodo de clase. Se pueden agregar cinco estudiantes adicionales, para un total
de trece (13) estudiantes por periodo de clase, si un paraprofesional est presente en todo momento
en que lainscripcion en la clase exceda los ocho (8) estudiantes.

e Los estudiantes de tres a cinco anos: la clase separada de educacion especial para estudiantes de tres
a cinco anos no puede tener mas de cinco (5) estudiantes con discapacidades por periodo de clase. Se
pueden agregar cinco (5) estudiantes adicionales, para un total de diez (10) estudiantes por periodo
de clase, si un paraprofesional estd presente en todo momento en que la inscripcion en la clase exceda
los cinco (5) estudiantes.

NOTA: Un paraprofesional dedicado especificado en el IEP de un estudiante no puede ser el paraprofesional
del tamario de una clase de ISBE.

La edad, la naturaleza vy la gravedad de las discapacidades de los estudiantes y sus necesidades académicas
y funcionales se tienen en cuenta al agrupar a los estudiantes con discapacidades en las aulas separadas de
educacion especial. Deben agruparse en relacion con sus necesidades educativas comunes y los tipos de
servicios que requieren para satisfacer esas necesidades. Si tal agrupacion no es posible, la administracion
debe asegurarse de que los servicios de educacion especial puedan individualizarse para satisfacer las
necesidades de los diversos estudiantes, y que el maestro asignado esté calificado para planificar vy
proporcionar la ensefianza adecuada para cada estudiante en el aula.

Si los estudiantes con varios ARS se agrupan en el mismo periodo de clase, la practica de CPS es que el
numero de estudiantes con discapacidades en el aula esta controlado por el estudiante con el ARS més alto.
Por ejemplo, si una escuela quisiera programar a once estudiantes con discapacidades que reciben 250
minutos por semana de educacion especial y servicios relacionados, y un estudiante que recibe 1200
minutos por semana de educacién especial y servicios relacionados, en el mismo aula separado de
educacion especial para el mismo periodo de clase, entonces el aula no puede tener mas de ocho
estudiantes. Debido a que el aula esta programada para tener a doce estudiantes, un paraprofesional debe
estar en el saldn todo el tiempo que la clase supere los ocho estudiantes, o cuatro de los estudiantes deben
estar programados para otro periodo de clase.

Por Ultimo, el rango de edad para un aula de educacion especial separada en las escuelas primarias no
puede superar los cuatro anos segun las fechas de nacimiento de los estudiantes. Para las escuelas
secundarias, el rango de edad no puede superar los seis anos segun las fechas de nacimiento de los
estudiantes.
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Resumen sobre el tamaio de las clases de educacion especial

Numero de

. Ndmero de estudiantes con Ndmero de
Tipo de aula . . maestros de :
discapacidades v . paraprofesionales
educacion especial
No mas del 30% por periodo de
clase, excluyendo a los estudiantes
Educacion general de solo habla que reciben sus
servicios de habla/lenguaje fuera
delaula

Aula separada de 15 1 0

educacion especial: ARS
de 20% o menos 16017 1 1
Aula separadade 10 1 0

educacion especial: ARS
de 21% a 60% 11215 1 1
Aula separada de 8 1 0

educacion especial: ARS
de 61% en adelante 9413 1 1
Aula separadade 5 1 0

educacién especial: Nivel
preescolar de 3 a 5 aflos 6210 1 1

Desviaciones de educacién especial de ISBE

Se deben hacer todos los esfuerzos posibles para cumplir con las regulaciones sobre el tamano de las
clases; sin embargo, en algunos casos puede que no sea posible. Las solicitudes para cada tipo de
desviacién se pueden encontrar en el sitio web Desviaciones de educacion especial de ISBE. Todas las
solicitudes deben ser aprobadas por el Director general de ODLSS y también aprobadas por ISBE antes de
implementar la desviacion.

e Desviacion de composicion de clases 70/30

e Desviacion del tamafio de las clases de educacion especial
e Desviacion del rango de edad de educacion especial

NOTA: Si una escuela estd considerando una desviacion, se recomienda firmemente consultar con el
representante del distrito de ODLSS.
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Apoyo para la diversidad del género

Los estudiantes tienen derecho de ser Ilamados por el nombre vy los pronombres que correspondan a la
identidad de género que afirman consistentemente en la escuela. No se requiere que los estudiantes
cambien su nombre legalmente y/o que presenten documentacién médica o psicolégica como requisito
para que se les llame con el nombre y los pronombres que correspondan a su identidad de género. No se
requiere el consentimiento de los padres/tutores para dirigirse a un estudiante por su nombre y
pronombres elegidos. El personal de la escuela deberd cumplir con las recomendaciones del Equipo de
Apoyo Administrativo Estudiantil en la comunicacién con los padres/tutores. Consulte las Herramientas de
apoyo para la diversidad de género para obtener mas informacion sobre cémo cambiar los nombres en el
sistema informatico estudiantil (es decir, Aspen).

El Distrito mantiene un registro estudiantil permanente que incluye el nombre legal, asi como el marcador
de género legal del estudiante. Esa informacion se completard automéaticamente en el encabezado de los
documentos SSM del estudiante, pero el equipo debe usar el nombre por el que se le conoce vy el género
declarado en todos los documentos del estudiante.

NOTA: El equipo debe documentar el nombre y género afirmados del estudiante en la pdgina de Apuntes de la
reunion.
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Decision sobre la remision: En un plazo de 14 dias escolares después de recibir una remision, el
representante del distrito escolar local, junto con otro personal de la escuela, debe determinar si se
justifica una evaluacion y proporcionar al padre/tutor una respuesta por escrito. Si se justifica, el
formulario Consentimiento para la evaluacion/planificacion de la evaluacion debe completarse y enviarse a
los padres/tutores dentro del mismo periodo de 14 dias escolares.

Evaluacion inicial: Se realiza dentro de los 60 dias escolares desde la fecha en que el padre/tutor firmo
el consentimiento por escrito.

Reevaluacion: Se realiza dentro de los 60 dias escolares desde la fecha en que el padre/tutor firmo el
consentimiento por escrito, pero a mas tardar tres anos después de la reunion anterior del [EP en la
que se discutio la elegibilidad.

Notificacion de la conferencia: Se envia al menos 10 dias naturales antes de la reunion.

Los padres/tutores no estan de acuerdo con respecto a que no se necesita informacién adicional
para la evaluacion: Dentro de los 10 dias naturales, la escuela debe responder por escrito a la solicitud
de los padres/tutores para una evaluacion adicional.

Evaluaciones adicionales acordadas por los padres/tutores: Esperar 10 dias naturales después de la
fecha en que el padre/tutor firmd el consentimiento para la evaluacion, a menos que el padre/tutor
renuncie al periodo de espera de 10 dias.

Informes de evaluacion: Se completan tres dias escolares antes de la reunién de la FIE.

Elaboracién del IEP: Se elabora dentro de los 60 dias escolares después de recibir el consentimiento
por escrito del padre/tutor para la evaluacién inicial; dentro de 1 ano del IEP anterior.

Asignacién inicial o cambio de asignacion: Se realiza dentro de los 10 dias escolares a partir de la
fecha en que se elabord el IEP, a menos que el padre/tutor renuncie al periodo de espera.

Consideracion de evaluaciones privadas (externas): Si se reciben del padre/tutor fuera de una
reunion del IEP, dentro de los 10 dias naturales posteriores a la recepcion, se debe enviar al
padre/tutor la Notificacion de conferencia para programar la reuniéon del IEP. La mejor préctica es
programar una reunion dentro de los 30 dias naturales posteriores a la recepcion de dicho informe en
una fecha y hora mutuamente acordadas. La recepcion de una evaluaciéon privada también puede
requerir la consideracion de evaluaciones adicionales.

El padre/tutor solicita el IEP antes de la fecha anual: Dentro de los 10 dias naturales después de
recibir la solicitud, se debe enviar una Notificacién de conferencia para programar una reunion del IEP o
una explicacion por escrito de por qué no es necesaria una reunion del |IEP para que el estudiante
reciba FAPE. Si se programara una reunion, la mejor practica es programar dicha reunion dentro de los
30 dias naturales después de recibir la solicitud de reunién en una fecha y hora de mutuo acuerdo.

Borrador de los Informes de evaluacién: Se debe proporcionar al padre/tutor copias de los borradores
de los informes de evaluacidn tres dias escolares antes de una reunién de determinacién de
elegibilidad.

Borradores del IEP: La ley de lllinois exige que las escuelas de CPS proporcionen a los padres copias
preliminares (borrador) del IEP, junto con los formularios de datos creados que serdn analizados en la
reunion del IEP, al menos tres dias escolares antes de la reunién del IEP.

Notificacién para el padre/tutor - No Implementacion del IEP: La ley de lllinois exige que las escuelas
de CPS notifiquen a los padres/tutores si alglin servicio del IEP no se ha implementado dentro de los
10 dias escolares después de la reunion del |EP. La notificacion debe proporcionarse al padre/tutor
dentro de los tres dias escolares del incumplimiento de la escuela con el IEP del nifo.
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APENDICE B: ACRONIMOS /ABREVIATURAS

Andlisis del comportamiento aplicado Junta de Educacion del Estado de llinois

Ley de Registros Estudiantiles de las Escuelas

Comunicacion alternativa/ aumentativa o
de lllinois

Trastorno por déficit de atencion con

hiperactividad Intervenciones del ambiente de aprendizaje

Tecnologia de asistencia Evaluacion del ambiente de aprendizaje

Autismo Enfermero practico con licencia

Centro de Recursos de Tecnologia de

: ) Ambiente menos restrictivo
Asistencia

Enfermera de practica avanzada Multiples discapacidades

Revision de la determinacion de la

Plan de Intervencion del Comportamiento . -,
manifestacion

Trastorno del procesamiento auditivo central Sistemas de apoyo de multiples niveles

Oficina de Apoyo y Servicios para

Equipos de Evaluacion de la Ciudad Aprendices Diversos

Escuelas Publicas de Chicago (denominadas

también ‘el distrito’) Con otro problema médico

Enfermero escolar certificado Oficina de Educacién Cultural e Idiomas

Sordera/ceguera Oficina de Aprendizaje Socioemocional

Departamento de Servicios para Nifios y

. Oficina de Proteccién Estudiantil (Titulo IX)
Familias

Asistente para el tratamiento de la diabetes Terapeuta y/o terapia ocupacional

Plan de Atencion de la Diabetes Licencia profesional de educador

Conretraso en el desarrollo Condiscapacidad fisica (ortopédico)

Nivel actual de logro académicoy

Departamento de Servicios Humanos . !
desempeno funcional

Departamento de Servicios de Rehabilitacion Restriccion fisicay tiempo fuera

Evaluacion Alternativa de Mapas Dinamicos de

Aprendizaje Fisioterapeuta/ fisioterapia

Priorizacion de Urgencia de la Necesidad de

Discapacidad emocional o
Servicios

Aprendiz del inglés Aviso previo por escrito

Inglés como Segundo Idioma Proveedor de servicios relacionados

Afo escolar extendido Respuesta ala intervencion

Programa de Estrategiay Apoyo de

Educacion Publica, Gratuitay Apropiada Comportamiento Especializado

Evaluacion de comportamiento funcional Codigo de Conducta Estudiantil

Asistente de Aula de Educacion Especial
(paraprofesional)

Ley de Privacidad y Derechos Educativos de la
Familia

Evaluacion completa e individual Aprendizaje social/emocional

Evaluacion SETT (estudiante, entorno,

Impedimento auditivo tareas, herramientas)
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Enfermero de servicios de salud Discapacidad especifica del aprendizaje

Entorno educativo alternativo provisional Pat6logo del hablay lenguaje

Sistema informatico de manejo de servicios
estudiantiles

Discapacidad intelectual - leve, moderada,
grave, profunda

Ley de Educacion de los Individuos con

Discapacidades Trabajador social

Evaluacion educativa independiente Lesion cerebral trauméatica

Impedimento visual

Programa de Educacion Individualizado
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APENDICE C: RECURSOS DEL DISTRITO,
ESTATALES Y FEDERALES

Escuelas Publicas de Chicago

e Politica de abordaje sobre el acoso escolar (bullying) y los comportamientos basados en prejuicios
https://www.cps.edu/about/policies/student-code-of-conduct-policy/.

e Politicas de la Junta de Educacion de Chicago https://www.cps.edu/about/policies/

e Transporte de CPS https://www.cps.edu/services-and-supports/transportation-services/

e Departamento del Sistema de Apoyos de Multiples Niveles (MTSS)
https://www.cps.edu/about/departments/multi-tiered-system-of-supports-mtss/

e ODLSS - Padres de estudiantes diversos
https://www.cps.edu/services-and-supports/parent-engagement/parents-of-diverse-learners

e ODLSS - Politicas y Procedimientos
https:/www.cps.edu/services-and-supports/special-education/understanding-special-education/cps-p
olicies-and-procedures/

e Oficinade Apoyoy Servicios para Aprendices Diversos (ODLSS)
https://www.cps.edu/about/departments/diverse-learner-supports-and-services

e Oficinade Educacién Cultural e Idiomas (OLCE)
https://www.cps.edu/about/departments/language-and-cultural-education-olce/

e Manual de procedimientos de la Oficina de Proteccion Estudiantil y Titulo IX (OSP) - Noviembre de
2022
https://www.cps.edu/globalassets/cps-pages/about-cps/department-directory/equal-opportunity-com
pliance-office-eoco/office-of-student-protections--title-ix-osp-procedure-manual-effective-august-14
-2020-versio-3.pdf

e [Estudiantesensituaciones de vivienda temporal (STLS)
https://www.cps.edu/services-and-supports/crisis-support/students-in-temporary-living-situations

e Registrosy transcripciones estudiantiles
https://www.cps.edu/services-and-supports/student-records-and-transcripts/

Estatal

e Guiade educacion paralos ninos y jovenes bajo el cuidado de DCFS en Illinois
https://dcfs.illinois.gov/content/dam/soi/en/web/dcfs/documents/brighter-futures/education-resource
s-for-vouth-in-care/cfs1050-20-5 a guide to _education.1.0.pdf

e DCFS- Recursos educativos para jovenes bajo cuidado:
https://dcfs.illinois.gov/brighter-futures/growing-minds.html

e (Cddigo Escolar de lllinois

http://www.ilga.gov/legislation/ilcs/ilcs4.asp?DocName=010500050HArt%2E+148ActID=1005&Ch
apter|D=17&SeqStart=1105000008&SegEnd=116100000
Aviso de garantias procesales para padres/tutores de estudiantes con discapacidades (Ultima

actualizacion: junio de 2022)
https://www.isbe.net/SPEDRegNotConForms/nc_proc sferds 34-57j.pdf

Proyecto de calidad del IEP https://iepg.education.illinois.edu/public/about

139


https://www.cps.edu/about/policies/student-code-of-conduct-policy/
https://www.cps.edu/about/policies/
https://www.cps.edu/services-and-supports/transportation-services/
https://www.cps.edu/about/departments/multi-tiered-system-of-supports-mtss/
https://www.cps.edu/services-and-supports/parent-engagement/parents-of-diverse-learners/
https://www.cps.edu/services-and-supports/special-education/understanding-special-education/cps-policies-and-procedures/
https://www.cps.edu/services-and-supports/special-education/understanding-special-education/cps-policies-and-procedures/
https://www.cps.edu/about/departments/diverse-learner-supports-and-services/
https://www.cps.edu/about/departments/language-and-cultural-education-olce/
https://www.cps.edu/globalassets/cps-pages/about-cps/department-directory/equal-opportunity-compliance-office-eoco/office-of-student-protections--title-ix-osp-procedure-manual-effective-august-14-2020-versio-3.pdf
https://www.cps.edu/globalassets/cps-pages/about-cps/department-directory/equal-opportunity-compliance-office-eoco/office-of-student-protections--title-ix-osp-procedure-manual-effective-august-14-2020-versio-3.pdf
https://www.cps.edu/globalassets/cps-pages/about-cps/department-directory/equal-opportunity-compliance-office-eoco/office-of-student-protections--title-ix-osp-procedure-manual-effective-august-14-2020-versio-3.pdf
https://www.cps.edu/services-and-supports/crisis-support/students-in-temporary-living-situations/
https://www.cps.edu/services-and-supports/student-records-and-transcripts/
https://dcfs.illinois.gov/content/dam/soi/en/web/dcfs/documents/brighter-futures/education-resources-for-youth-in-care/cfs1050-90-5_a_guide_to_education.1.0.pdf
https://dcfs.illinois.gov/content/dam/soi/en/web/dcfs/documents/brighter-futures/education-resources-for-youth-in-care/cfs1050-90-5_a_guide_to_education.1.0.pdf
https://dcfs.illinois.gov/brighter-futures/growing-minds.html
http://www.ilga.gov/legislation/ilcs/ilcs4.asp?DocName=010500050HArt%2E+14&ActID=1005&ChapterID=17&SeqStart=110500000&SeqEnd=116100000
http://www.ilga.gov/legislation/ilcs/ilcs4.asp?DocName=010500050HArt%2E+14&ActID=1005&ChapterID=17&SeqStart=110500000&SeqEnd=116100000
https://www.isbe.net/SPEDReqNotConForms/nc_proc_sfgrds_34-57j.pdf
https://iepq.education.illinois.edu/public/about

e Departamento de Servicios Humanos de lllinois: Servicios familiares y comunitarios
https://www.dhs.state.il.us/page.aspx?item=297/34

e Guiaparapadresde ISBE - agosto de 2020: Derechos y responsabilidades educativos: Comprension
de laeducacion especial en Illinois
https://www.isbe.net/Documents/Parent-Guide-Special-Ed-Aug20.pdf

e Padre sustituto educativo de ISBE
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Surrogate-Parent-Program.aspx#collapseOundefined

e |SBE:restriccion fisica, tiempo fueray tiempo fuera aislado
https://www.isbe.net/Pages/restraint-time-out.aspx

e Reglamentos de ISBE https://www.isbe.net/documents/226ark.pdf

e [ormularios de consentimiento y notificacion requeridos por ISBE (inglés, espafiol, drabe, chino, chino
simplificado, chino tradicional, francés, gujarati, coreano, polaco, ruso, tagalo, ucraniano, urduy
vietnamita) https:/www.isbe.net/Pages/Special-Education-Required-Notice-and-Consent-Forms.aspx

e \ersién en espafol de la Guia para padres de ISBE - agosto de 2020: Derechos y responsabilidades
educativos: Comprension de la educacion especial enlllinois
https://www.isbe.net/Documents/Parent-Guide-Special-Ed-Aug?20-Spanish.pdf

e |SBE: Educacién especial - Resolucion de disputas
https://www.isbe.net/Pages/Special-Education-Effective-Dispute-Resolution.aspx

e Glosariode Jovenes en Cuidado (Youth in Care) de ISBE
https://www.isbe.net/Documents/Youth-in-Care-Glossary.pdf#search=glossary

e Oficinadelasecretaria del estado de lllinois https://www.ilsos.gov/services/illinks.html

Federal

e Reglamentosde IDEA
https.//www.ecfr.gov/cgi-bin/text-idx?tpl=/ecfrbrowse/Title34/34cfr300 main O2.tpl

e Apoyo a politicas de OSEP 22-02: Garantizar una educacion de alta calidad para nifos con alta
movilidad - 10 de noviembre de 2022
https://sites.ed.gov/idea/files/l etter-to-State-Directors-of-Special-Education-on-Ensuring-a-High-Qu
ality-Education-for-Highly-Mobile-Children-11-10-2022.pdf

e Departamento de Educacion de los Estados Unidos: IDEA (USDOE) https://sites.ed.gov/idea/

e USDOE - Oficina de Derechos Civiles (OCR) https://www?2.ed.gov/about/offices/list/ocr/index.html

e USDOE - Oficinade Programas de Educacion Especial (OSEP)

http://www.ed.gov/about/offices/list/osers/osep
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